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Zu diesem Heft...

Liebe sprechen-Leserinnen und Leser,

diesmal entstand ein Heft mit mehreren besonders langen Uberschriften, da kénnte zum
Ausgleich das Vorwort vielleicht etwas kirzer ausfallen.

Aufmerksamen Leser(inne)n wird eine Veranderung in den Rubriken ,Neue Buicher* und
.Rezensionen” auffallen, die wir der Deutschen Post zu verdanken haben: Es gibt keine
Preisangaben mehr! Eine kostengunstigere ,Bichersendung“ geht namlich nur, wenn der
Innenteil werbefrei ist. Und wenn ein besonders pingeliger Post-Verantwortlicher meint,
dass eine Preisangabe als Werbung zu verstehen ist (wo doch viele im hohen zweistelli-
gen Eurobereich eher vom Kauf abschrecken), dann missen wir das hinnehmen, denn die
Konkurrenz ist noch teurer. In der fir wenig Geld bestellbaren CD-ROM-Fassung der spre-
chen-Bibliographie werden Ubrigens weiterhin die Preise genannt!

Noch ein weiteres, leider mehrfach aufgetretenes Missverstadndnis muss hier ange-
sprochen werden. Mich erreichten in den letzten Monaten einige Beschwerden von DGSS-
Mitgliedern, dass sie kein sprechen-Heft bekommen hatten. Deshalb hier ein Hinweis auf
die ,Rechtslage”: Ausschlief3lich die Mitglieder der Landesverbande aus Bayern, Baden-
Wirttemberg, Rheinland-Pfalz-Saarland, Nordrhein-Westfalen und des Mitteldeutschen
Verbands bekommen ,sprechen” regelmafiig und ohne Berechnung ins Haus geliefert. Die
beiden Landesverbande Hessen-Niedersachsen-Hamburg-Bremen und Berlin-Branden-
burg sowie die DGSS selbst haben bisher kein Sammel-Abo abgeschlossen. Also bleibt
deren Mitgliedern nur das individuelle Abo tbrig, wenn sie sich aktuell Gber neue Entwick-
lungen in unserem Fach informieren wollen.

In diesem Sinne wiinschen wir nicht nur unseren neuen Abonnenten anregende Lektire!

Mit herzlichen GruRen aus Dusseldorf, Halle, Heidelberg und Marburg

Roland W. Wagner

P.S.: Die sprechen-Redaktion gratuliert lhrem Mitglied Prof. Dr. Christa M. Heilmann
zum neuen Ehrenamt: Sie wurde am 2. Oktober 2109 zur Vorsitzenden der
Deutschen Gesellschaft fir Sprechwissenschaft und Sprecherziehung gewahilt.

Ebenfalls gratulieren wir unserem Redaktionsmitglied Dr. Marita Pabst-Weinschenk
zur Wahl als stellvertretende DGSS-Vorsitzende. Nach acht verdienstvollen Jahren als
Vorsitzende wollte sie ,nur“ noch fur dieses Amt kandidieren.
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Heiner Apel, Katrin von Laguna, Josefine Méndez

O Brother, Where Art Thou?

Bestandsaufnahme der (universitaren) Ausbildung von
Rhetoriktrainern und ein Seminar-Beispiel der RWTH

Aachen

(Ausarbeitung eines Vortrags im Rahmen der Salzburg-Tubinger Rhetorikgesprache 2008)

Vorweg: was macht einen
“guten” Rhetoriktrainer aus?

Die Antwort auf diese Frage muss
zwangslaufig sehr unterschiedlich ausfal-
len — je nachdem, ob man Teilnehmer ei-
nes Rhetorik-Kurses fragt, Auftraggeber
solcher Kurse, Personalmanager von
Trainingsinstituten, Fachwissenschaftler —
oder Rhetoriktrainer selber.

Stellt man die Frage nach Kriterien eines
~guten“ Rhetoriktrainers Studierenden der
Kommunikationswissenschaft an der
RWTH Aachen, erhélt man (in einer nicht-
reprasentativen Umfrage) folgende Ant-
worten (nicht nach Wertigkeit geordnet):
Bewusstsein fur die eigene Arbeit; starke
Interaktion mit Seminarteilnehmern, d. h.
sich selbst nicht zu sehr in den Mittel-
punkt stellen; herausragende rhetorische
Kompetenzen - im Sinne eines adaqua-
ten Verhaltnisses von Wissen und Han-
deln; stetiges Hinterfragen der eigenen
Handlungsweise; Fingerspitzengefuhl so-
wie sensibles Eingehen auf die Bedurf-
nisse der Teilnehmer; Offenheit fur Kritik
und Mut zur persénlichen Weiterentwick-

lung; Unvoreingenommenheit; Selbstsi-
cherheit und Leistungswille; Bewusstsein
Uber die eigene Wirkung; ein dickes Fell;
Uberzeugungskraft und nicht zuletzt: gro-
Re Lust auf diese Art von Arbeit.

Dieses Bindel von Merkmalen erscheint
zunéchst recht ungeordnet und vielfaltig,
enthalt nach Meinung der Autoren dieses
Beitrags jedoch schon zahlreiche notwen-
dige und elementare Kompetenzen eines
~guten“ Rhetoriktrainers. Weitere Hinwei-
se auf die Antwort der Autoren auf die
vorweg gestellte Frage lassen sich aus
der inhaltlichen Gestaltung des in Teil II.
vorgestellten Seminars ablesen — die
Einstiegsfrage ist damit aber noch lange
nicht vollstandig behandelt. Um es vor-
weg zu nehmen: dies wird im Folgenden
auch nicht geschehen. Die Autoren ver-
suchen stattdessen, die Situation der uni-
versitdren Ausbildung von Rhetoriktrai-
nern zu beschreiben (Teil 1), um im An-
schluss (Teil Il) eine Mdglichkeit der Ver-
mittlung von Grundlagen-Kompetenzen
fur Rhetoriktrainer an einer Hochschule
darzustellen.
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Teil I: Ausbildung von
Rhetoriktrainern

Brigitte Teuchert (2001, S. 130) unter-
suchte, ,welches fachliche Know-How fir
potenzielle Arbeitgeber [von Rhetoriktrai-
nern] wichtig ist, welche padagogisch-
didaktischen Fahigkeiten sie [die poten-
ziellen Arbeitgeber] voraussetzen und ob
es sonstige Qualifikationen gibt, die Be-
werbern Vorteile verschaffen.”

Ergebnis ihrer Umfrage ist: ,Wirtschaft-
liche Ausbildungen und Studiengdnge in
Verbindung mit intensiver Praxiserfah-
rung schienen den befragten Instituten
die wichtigsten Kriterien, um Mitarbeiter/-
innen ein gutes Entree zu verschaffen.”
(ebd., S. 131). Praktische Erfahrung er-
wies sich in dieser Befragung wichtiger
als jeder Hochschulabschluss (mit rund
70% Zustimmung), an zweiter Stelle
standen ein VWL- oder BWL-Studium,
auf den mittleren Rangen kamen psycho-
logische Kenntnisse und nur rund 30%
der befragten Arbeitgeber nannten Erfah-
rung in kommunikativen Grundsatzen als
eine Voraussetzung daftir, ob eine Be-
werbung erfolgversprechend sei oder
nicht (vgl. ebd., S. 131). Dies ist erntch-
ternd und konnte dazu verleiten, eine
fundierte Ausbildung von Rhetoriktrainern
ganz abzuschreiben, wo anscheinend in
erster Linie praktische Erfahrungen nach-
gefragt werden.

Dem ist jedoch mit Hellmut Geil3ner
energisch zu widersprechen, der mit Blick
auf eine Bibliografie zur Wirtschafts-
rhetorik konstatiert:

,Die Durchsicht dieser ,praktischen Rhetori-
ken’' verleitet zur Umkehrung des Gemein-
spruchs: \Wie soll in der Praxis richtig sein,
was in der ,Theorie nichts taugt’. Genauge-
nommen ist der Ausdruck Theorie unange-
bracht; denn eine zusammenhangende sys-
tematische Darstellung der grundlegenden
Begriffe, Regeln fehlt (zumeist) ebenso wie
eine darauf gestitzte Begrindung ihrer An-
wendbarkeit [Hervorhebungen im Original].”
(Geilner 1994, S. 353)

Betrachtet man zudem die Angebote an
offenen Seminaren fir Rhetorik- und
Kommunikations-Trainings, die Dirk Me-
yer (2001, S. 136) in seinem ebenso pla-
kativ wie treffend Uberschriebenen Bei-
trag ,Nie wieder sprachlos! [...]* darstellt,
beschleicht einen noch starker der Ver-
dacht, dass eine nachhaltige und wissen-
schaftlich fundierte Ausbildung zum Rhe-
toriktrainer so falsch nicht sein kénnte.

Diese Ansicht bestatigt wiederum die Un-
tersuchung von Teuchert (2001, S. 131),
in der 118 von 143 Ruckmeldungen der
Trainingsinstitute, d. h. der potenziellen
Arbeitgeber von Rhetoriktrainern, eine
»rrainerausbildung eines renommierten
Instituts“ (jedoch nicht unbedingt im
kommunikativen Bereich) forderten.

Sieht man zahlreiche der Selbst-
darstellungen von Rhetoriktrainern im In-
ternet durch, fallt auf, dass diese Profes-
sion durch zahlreiche ,Fachfremde’ (d. h.
keine Sprechwissenschaftler oder Spre-
cherzieher) ausgeubt wird, sondern durch
Psychologen, Kommunikations-, Wirt-
schafts- und Sozialwissenschatftler/-pada-
gogen, ehemalige Manager usw., deren
fachlicher und methodisch-didaktischer
Hintergrund aus (meist privaten) Trainer-
ausbildungen und rhetorischen Weiterbil-
dungen besteht. Hier dréngt sich die
Vermutung auf, dass die fachliche (rheto-
rische bzw. methodisch-didaktische) Qua-
litat nicht in jedem Fall sehr hoch sein
darfte (vgl. Meyer 2001; Stiftung Waren-
test 2006b).

Ausbildungen zu Rhetorik- und Kommu-
nikations-Trainern werden von einigen
privaten Bildungseinrichtungen angebo-
ten bzw. beinhaltet das Train-the-Trainer
Ausbildungsangebot solcher Unterneh-
men zahlreiche rhetorische Inhalte’. Be-
trachtet man die angebotenen Ausbil-
dungsinhalte und den Zeitraum ihrer

L vgl. Liste am Ende des Beitrags mit Beispielen
einiger Unternehmen, die Train-the-Trainer bzw.
Rhetoriktrainer-Ausbildungen anbieten
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Vermittlung? im Verhéltnis, so erhalt man
ein Bild, das sich nur mit den Umschrei-
bungen ,Schmalspurausbildung’ oder ,ein
Kratzen an der Oberflache’ von Kommu-
nikationspraxis und -theorie bezuglich
mundlicher Kommunikation resp. Sprech-
wissenschaft/Sprecherziehung (z. B. im
Sinne Gutenbergs (2001) oder Neubers
et al. 2003) kennzeichnen lasst. Eine
qualitativ hochwertige und nachhaltige
Ausbildung — inbegriffen die Verbindung
von wissenschaftlich fundierten theoreti-
schen Grundlagen und deren praxisbe-
zogener Anwendung (vgl. dazu Pietzsch
2004, S. 263 ff und Stock 2006) — garan-
tiert nach Meinung der Autoren zunéchst
die Ausbildung an einer Universitat oder
vergleichbaren Einrichtungen.

An welchen Universitaten existieren nun
bereits Ausbildungs- bzw. Studiengénge
zum Rhetoriktrainer? Dazu kann man zu-
nachst festhalten: Die universitare Aus-
bildung von Rhetorik- oder Kommunikati-
onstrainern ist ein Desiderat — an keiner
Universitat, Hochschule oder Fachhoch-
schule ist es mdglich, einen Abschluss
als ,Rhetoriktrainer* zu erwerben.

Einschrédnkend muss man sich allerdings
fragen, ob eine universitare Ausbildung
mit einem solchen Abschluss tberhaupt
moglich und winschenswert ist, da der
Begriff ,Rhetoriktrainer vor allem auf ei-
nen praktisch auszuiibenden Beruf rekur-
riert und somit die fur eine universitare
Ausbildung ubliche Trennung von Wis-
senschaft (Theorie) und Didaktik (Lehre)
negiert. Norbert Gutenberg bezieht sich
auf die ,héchst ehrwirdige Tradition® der
antiken Rhetorik (allerdings bezogen auf

?z. B. ,In sechs eineinhalbtagigen Ausbildungs-
modulen wird das Repertoire der Rhetorik-
Techniken vervollstéandigt. Besondere Sprechsitu-
ationen werden vom optimalen Ablauf her trainiert
und die persoénlichen Starken und Talente der
Teilnehmer hinsichtlich ihrer Trainer-Tatigkeit in
Form eines Trainer- & Arbeits-Profils optimiert.” —
Kurzbeschreibung der Ausbildung zum Rhetorik-
trainer der ,Karriere Schmiede Wels’
(http://www.ifj.at/a_rhetorik-komm.htm - letzter
Zugriff 29.06.2009)

das Selbstverstandnis des Fachs Sprech-
wissenschaft/Sprecherziehung), wenn er
schreibt:

,Die Theorie war auf Lehre hin ausgerichtet,
die Didaktik war theoretisch begrundet; die
Sophisten und Aristoteles waren selber Rhe-
toriklehrer, sie wandten ihre Theorie und Di-
daktik selber an und demonstrierten auch als
Redner, was sie zu lehren versprachen. Die-
se systematische und personale Einheit von
Kdnnen, Wissen und Lehre, von Praxis, The-
orie und Didaktik hei3t auf Griechisch téchne,
lateinisch ars. [...] ,Kunst’ ist immer noch eine
brauchbare Ubersetzung fiir beide Worter,
sofern man dabei das Lehrbar-Handwerk-
liche, das durch Ausbildung erworbene Kon-
nen nicht vergif3t, ebensowenig wie die Tat-
sache, dalRR die Ausbildung in der soliden
Theorie des Gegenstandes begrindet ist.”
(Gutenberg 2001, S. 18f)

In dieser Beschreibung der ,Kunst der
Rhetorik’ konnte eine Art Zukunfts-
Programm fir einen Studiengang der
.Praktischen Rhetorik“ liegen, in dem
Theorie und Praxis der Rhetorik Hand in
Hand gehen und der fir die Ausbildung
von Rhetoriktrainern sorgen konnte.

Wie sieht nun die Gegenwart in der deut-
schen Hochschullandschaft aus? Es gibt
(glucklicherweise) eine Reihe von Einrich-
tungen, an denen die Theorie und Praxis
mundlicher Kommunikation (fir den rhe-
torischen Bereich, aber auch daruber
hinaus) gelehrt wird, exemplarisch sollen
hier einige genannt werden (ohne An-
spruch auf Vollstandigkeit):

- das Seminar fur Sprechwissenschaft
und Phonetik am Institut fur Slawistik
und Sprechwissenschaft der Martin-
Luther-Universitat Halle-Wittenberg
(Abschlisse als B. A. Sprechwissen-
schaft und M. A. Sprechwissenschaft),

- die Prifstellen der Deutschen Gesell-
schaft fur Sprechwissenschaft und
Sprecherziehung (DGSS®;  studien-
oder berufsbegleitende Ausbildung mit

% Siehe auch www.dgss.de
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Abschluss als
DGSS),

- das Fachgebiet Mindliche Kommunika-
tion und Sprechwissenschaft an der
Universitdt Regensburg (Abschlisse
als Sprecherzieher/-in (Univ.) und Mas-
ter of Speech Communication and Rhe-
toric),

Sprecherzieher/-in

- das Institut fir Germanistische Sprach-
wissenschaft der Philipps-Universitat
Marburg (Abschlisse als B.A. Sprache
und Kommunikation und M.A. Speech
Science),

- das Seminar fur Allgemeine Rhetorik
der Eberhard-Karls-Universitat Tubin-
gen (Abschliisse als B.A./M.A. Allge-
meine Rhetorik).

Mit Abschluss dieser Ausbildungsgange
ist man zwar noch kein diplomierter (bzw.
nach dem Bologna-Prozess ,bachelori-
sierter’) Rhetoriktrainer, hat aber zumin-
dest eine solide fachwissenschatftlich fun-
dierte Grundlage fur die Ausliibung dieses
Berufs.

Teil Il: Die Situation an der
RWTH Aachen

Wie sieht die Situation an der Hochschule
der Autoren dieses Beitrags aus? Hier
existiert ebenfalls keine komplette univer-
sitdre Ausbildung zum Rhetoriktrainer.

Die Autoren lehren am Lehrstuhl fir
Deutsche Philologie (Inhaber: Prof. Dr.
Ludwig Jager) des Instituts fur Sprach-
und Kommunikationswissenschaft und
bieten dort sogenannte Sprachpraxisse-
minare, d. h. obligatorische Seminare fur
Studierende der Sprach- und Kommuni-
kationswissenschatft, des Lehramts
Deutsch und der Technik-Kommunikation
(im Erstfach) sowie der politischen Wis-
senschaften, Betriebspadagogik und Wis-
senspsychologie, Anglistik, Literaturwis-
senschaft und Philosophie (im Zweitfach)
an. Diese Seminare sind rhetorische

Theorie- und Praxisseminare und bear-
beiten (laut Titel) Themen wie ,Frei Spre-
chen®, ,Prasentationstraining”, ,Sprech-
denken und Hoérverstehen®, ,Professionell
Gesprache fuhren®, ,Moderationstrai-
ning“, ,Verhandlungsfuhrung®, ,Argumen-
tationstraining®, ,Medienrhetorik“ u. a.

Die Absolventen dieser Studiengange ar-
beiten nach ihrem Abschluss haufig in
kommunikationsintensiven Berufen, z. T.
sehen sie sich vor die Aufgabe gestellt,
selbst Schulungen und Trainings durch-
zufiihren. Aus diesem Grund wurden im-
mer wieder ,Train-the-Trainer* Seminare
nachgefragt, d. h. Seminare, in denen die
methodisch-didaktischen Qualifikationen
fur die Leitung von (Rhetorik-)Kursen
vermittelt werden. Daraus ergab sich fir
die Autoren die Notwendigkeit zu Uberle-
gen, wie diese Nachfrage befriedigt wer-
den konnte. Es stellte sich also die Frage:
wie kann man in diesen artverwandten
Fachern (zunachst) ein Semester so ef-
fektiv nutzen, dass erste Grundlagen fur
eine Ausbildung zum ,Rhetoriktrainer*
ohne eigenen Studiengang gelegt werden
kénnen?

Die Uberlegung der Autoren war, ein
Grundlagenseminar zu entwickeln, wel-
ches auf den rhetorischen Ubungssemi-
naren aufbaut und rhetorische sowie me-
thodisch-fachdidaktische Kenntnisse ver-
mittelt. Dieses Seminar ,Methodik und
Didaktik bei der Gestaltung von Rhetorik-
seminaren“ wurde bislang vom Winter-
semester 2007/08 bis zum Sommerse-
mester 2009 erfolgreich durchgefuhrt und
wird in Zukunft weiterhin angeboten.

Das Seminar ,Methodik und Didaktik
bei der Gestaltung von Rhetoriksemi-
naren“

Ziel des Seminars ist es, fachdidaktisch-
methodische mit rhetorischen Grundlagen
zu verbinden und diese praxisnah durch
die personliche Erfahrung der Teilnehmer
sowie die Reflexion dieser Erfahrungen
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zu vermitteln. Daraus ergeben sich drei
Schwerpunkte der Arbeit im Seminar:

1. die theoretische Fundierung der fach-
didaktisch-methodischen Inhalte,

2. die Selbsterfahrung der Teilnehmer
und damit verbunden die Vermittlung
rhetorischer Inhalte, sowie

3. eine intensive (Selbst-) Reflexion durch
ein umfassendes Feedback der Teil-
nehmer und Dozenten.

Schwerpunkt:
Theoretische Fundierung

In den theoretischen Grundlagen werden
Seminareinheiten zu Gruppendynamik,
didaktischen Prinzipien, methodischen
Prinzipien und konzeptionellem Arbeiten
durchgefuhrt.

Als Schwerpunkte der gruppendynami-
schen Einheit werden bearbeitet:

- Anfangssituationen und Auflockerungen
(Warm Ups) (z. B. Geil3ler 1997; Meyer
1997);

- Gruppendynamik: Theorie und Grund-
lagen (z. B. Antons 2000, S. 11 ff; Bir-
kenbihl 1999, S. 47 ff; Wellhofer 1993,
S. 3ff);

- Phasen eines Gruppenprozesses (z. B.
Antons 2000, S. 310 ff; Lahninger 1998,
S. 55 f; Schrader et al. 1984, S. 97 ff);

- Teilnehmerrollen und der Umgang mit
ihnen im Seminar (z. B. Birkenbihl 1999,
S. 55 ff; Wellhofer 1993, S. 14 ff).

In der Einheit zu (fach-) didaktischen
Prinzipien steht die Frage im Vorder-
grund: Welche Themen nehme ich in
mein Kurskonzept auf — und wie ordne
ich diese an? Zunachst muss geklart
werden, was (didaktischer Aspekt) in ei-
nem intendierten Rhetorikseminar vermit-
telt werden soll, um dann im zweiten
Schritt zu bestimmen, wie (methodischer
Aspekt) diese Vermittlung gestaltet sein
soll (vgl. Birkholz/Dobler 1986/2001, S.
90/114). Hier werden Themen bearbeitet

wie: padagogische Grundprinzipien (ebd.,
S. 108), Vorgehensweisen (induktiv vs.
deduktiv) im Vermittlungsprozess, Lern-
wege und Grundvarianten des Unterrichts
(ebd., S. 135), Vermittlungsprinzipien
(Meier 2003, S. 149) und die Dramaturgie
von Kursen (vgl. Gunther/Sperber 2009,
S. 282 ff).

Im methodischen Bereich wird geklart,
wie die gefundenen didaktischen Inhalte
vermittelt werden kodnnen, d. h. welche
Ubungen sinnvoll fiir verschiedene Inhal-
te sind. Grundsatzlich stellt sich hier die
Frage: Wie und wo finde ich Ubungen fiir
meine Seminarthemen? Zu diesem
Zweck erhalten die TN die Aufgabe, aus
einem breit gefacherten Biicherangebot
(,Bucherbasar®) drei Bucher auszuwah-
len, diese auf ihre Eignung hin einzu-
schatzen und den anderen TN im Semi-
nar vorzustellen. Zudem werden im me-
thodischen Bereich verschiedene Mog-
lichkeiten von Ankilndigungstexten eines
Kurses/eines Seminars vorgestellt und
diskutiert.

In der konzeptionellen Arbeit wird ausge-
hend von Uberlegungen zu einzelnen
Ubungen die Vorgehensweise fur die
Planung eines kompletten Kurskonzeptes
thematisiert. Die bis dahin kennen gelern-
ten methodisch-didaktischen Prinzipien
bilden dafir die Grundlage. Fur die Teil-
nehmer haufig sehr interessant ist die
Frage, wie sie ein solches Kurskonzept
fur ihre eigene Arbeit visualisieren bzw.
als Unterrichtsmanuskript gestalten kon-
nen. Auch hierfir werden Beispiele gege-
ben — mit dem Hinweis, dass jede/r sei-
nen eigenen Weg der Notation finden
muss, mit der er/sie sinnvoll und effektiv
arbeiten kann.

Mit diesen methodischen Hinweisen fin-
den die theoretischen Grundlagen ihren
Abschluss; in den Folgesitzungen finden
die Praxisproben der Teilnehmer statt, in
denen sie die vorgestellten Konzepte und
Uberlegungen praktisch —ausprobieren
und erste eigene Erfahrungen in der Trai-
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nerrolle (im geschutzten Raum des Se-
minars) sammeln.

Schwerpunkt:
Teilnehmer

Selbsterfahrung der

Der zweite Schwerpunkt der Arbeit im
Seminar — die Selbsterfahrung der Teil-
nehmer — wird durch das Ausfuhren der
Praxisprobe erfillt. Diese Praxisprobe
besteht darin, dass zwei Teilnehmer des
Seminars als , Trainer” auftreten und eine
rhetorische Kurseinheit mit den anderen
Studierenden des Seminars durchfihren.
Zu diesem Zweck tberlegen sich die Stu-
dierenden-Trainer die Zielgruppe ihres
Seminars, erstellen einen Uberblick tiber
die Gesamtkonzeption/den Ablauf des
gesamten (fiktiven) Seminars, schreiben
einen Ankundigungs- bzw. Ausschrei-
bungstext mit einer Beschreibung des
Kursprogramms und planen eine Kurs-
einheit (45 min.) detailliert. Als sehr wich-
tig hat sich dabei erwiesen, die Ziele und
Inhalte der Lehrprobe zu bestimmen so-
wie eine ausfuhrliche Situationsanalyse
durchzufuhren. Dies geschieht im Vorfeld
der Praxisprobe und ist (noch) theoreti-
sches Arbeiten. Die praktische Durchflih-
rung ermoglicht die eigentliche Selbster-
fahrung der Teilnehmer. Im Anschluss an
die Praxisprobe erfolgt ein ausfihrliches
Feedback durch die anderen Teilnehmer
und den/die Dozenten.

Die im Vorfeld der Praxisprobe geleiste-
ten Arbeiten werden tabellarisch zusam-
men gefasst; im Anschluss an die Praxis-
probe erstellen die Teilnehmer eine aus-
fuhrliche Ausarbeitung, welche die Vorar-
beiten und darlber hinaus die durch die
gemachten Erfahrungen und das Feed-
back gewonnenen neuen Erkenntnisse
enthalt.

Thematisch bestehen die Praxisproben
aus rhetorischen Gegenstanden und
vermitteln somit Grundlagen rhetorischen
Handwerks. Konkret werden folgende
Themengebiete behandelt:

- das Situationsmodell nach Geif3ner (vgl.
Geil3ner 1981 und 2000; Wagner 1990),

- Sprechdenken und Horverstehen (vgl.

Baer 2003; Gudjons 1992; Pabst-
Weinschenk 2004; Pawlowski et al.
1995),

- die Freie Rede (vgl. Allhoff/Allhoff 2006;
Ebeling 1997; Pabst-Weinschenk 1995),

- Korperausdruck trainieren (vgl. Bern-
hard 2003; Buhrig/Sager 2005; Rosen-
busch/Schober 2004),

- Einfihrung in die Argumentation (vgl.
Bartsch et al. 2005; Gunther/Sperber
2009; Pawlowski et al. 1995),

- Einfihrung einer Argumentationsstruk-
tur: der 5-Satz (Geil3ner 1981 und 2000;
Pawlowski et al. 1995; Wagner 1990),

- Was soll ein Gesprachsleiter? (Geil3ner
et al. 1998; Geillner 2000; Giunther/
Sperber 2009; Liuschow et al. 2004;
Pawlowski/Riebensahm 2000; Seifert
2001).

Schwerpunkt: Selbst-Reflexion

Wahrend des gesamten Seminars wer-
den verschiedene Themen auf einer ,Me-
taebene” besprochen und gemeinsam re-
flektiert, z. B.:

- Ziele rhetorischer Ubungen: wie sehen
Unterschiede zwischen inhaltlichen und
methodischen  (gruppendynamischen)
Zielen aus?

- Sinn und Unsinn von Warm Ups: wann
sind Warm Ups besonders wichtig und
wann vernachlassigbar?

- Wie kann eine Zielgruppe spezifiziert
werden? Wie sieht der Umgang mit dis-
paraten Zielgruppen aus?

- Trainertypen und -situationen: welche
Kriterien sollte ein ,guter* Trainer erfil-
len — aus Teilnehmer-, Trainer- und Auf-
traggeberperspektive?
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- Umgang mit Kunden: wie gelingt der
Spagat zwischen Teilnehmern und Auf-
traggeber (vgl. z. B. Edding 1999)7?

- Team-Teaching: welche Vorteile bzw.
welche Nachteile erwachsen aus ge-
meinsam durchgefihrten Trainings?

- Gender-Problematik: welchen Einfluss
hat das Geschlecht des Trainers/der
Trainerin auf den Umgang mit den Teil-
nehmern?

Ein wesentlicher Teil der Selbst-Reflexion
besteht aus einer ausgepragten Feed-
back-Kultur im Seminar. Zu diesem
Zweck werden zum einen zahlreiche
Feedback-Methoden im Seminar vorge-
stellt, zum anderen erfolgt ein intensives,
strukturiertes Feedback durch die studen-
tischen Teilnehmer nach der Praxisprobe,
dem sich ein Feedback der/des Dozenten
anschlie3t. So erhalten die Teilnehmer
eine grol3e Zahl von Ruckmeldungen
Uber ihr Auftreten, ihre Wirkung und Ver-
mittlungskompetenz als Trainer. Zudem
kann im Rahmen dessen Uber Verande-
rungen bzw. Vorschlage zur Verbesse-
rung an der inhaltlichen und methodi-
schen Gestaltung der Kurseinheit ge-
sprochen werden — diese Uberlegungen
flieRen direkt in die Ausarbeitungen der
Studierenden ein.

Ziele des Seminars

Mittels der drei Schwerpunkte des Semi-
nars ,Methodik und Didaktik bei der Ge-
staltung von Rhetorikseminaren“ sollen
die Studierenden folgende Kompetenzen
erwerben:

- Fahigkeit und Einsicht in die Notwen-
digkeit der wissenschaftlichen Fundie-
rung der zu vermittelnden rhetorischen
Inhalte;

- regelmalliges Hinterfragen sowie kriti-
sche Reflexion der eigenen Methoden
und Uberprifung ihrer Wirksamkeit und
Angemessenheit;

- Fahigkeit zur flexiblen Anpassung der
eigenen (Seminar-) Konzepte an ver-
schiedene Zielgruppen bzw. unter-
schiedliche Lernsituationen;

- Schulung der eigenen Wahrnehmung
bezlglich der tatsachlichen Bedurfnisse
der Teilnehmer, aber auch des eigenen
Verhaltens.

Daruber hinaus geht es darum, den Teil-
nehmern deutlich zu machen, dass neben
den fachlichen Kenntnissen methodisch-
didaktische Aspekte eine wichtige Rolle
im Vermittlungsprozess spielen und beide
Bereiche in der kritischen Reflexion durch
die Trainer-PersoOnlichkeit verknupft wer-
den sollten.

Konnten diese Ziele erreicht werden? Die
Autoren meinen, dass — auch aufgrund
der Rickmeldung der Teilnehmer im Se-
minar — die Veranstaltung durchaus er-
folgreich war. Der Besuch des Seminars
ersetzt keineswegs eine Trainer-Aus-
bildung, dennoch kann man mittels die-
ses Seminars ein Semester so effektiv
nutzen, dass die Studierenden erste
Grundlagen einer Ausbildung zum ,Rhe-
toriktrainer” erfahren.

Reslimee

Anhand des vorgestellten Beispiel-
Seminars wurde eine Moglichkeit vorge-
stellt, wie, auch ohne einen eigenstandi-
gen Studiengang mit dem Abschluss
.Rhetoriktrainer, Grundlagen fir eine
spatere berufliche Tatigkeit in diesem Be-
ruf gelegt werden konnen. Diese Vorge-
hensweise stellt selbstverstandlich nur
einen moglichen Weg dar. Die universita-
re Ausbildung von Rhetoriktrainern bleibt,
wie oben dargestellt, ein Desiderat, etwas
.Winschenswertes’.

Wo bleibt er nun, der ,gute” Rhetoriktrai-
ner — O Brother, Where Art Thou? Er
oder sie ist unserer Meinung nach tberall
dort zu finden, wo sich selbst gegentiber
kritische Personlichkeiten arbeiten, die
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theoretisch fundierte Rhetorik vermitteln,
welche die Personlichkeiten ihrer Kurs-
teilnehmer wahr- und ernst nehmen, die-
sen mittels konstruktiven Feedbacks et-
was mehr Selbst-Bewusst-Sein vermit-
teln, methodisch-didaktisch durchdachte
und abwechslungsreiche  Seminare
durchfiihren; und dies alles nicht zuletzt
mit grofRer Freude an dieser verantwor-
tungsvollen Arbeit.
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Ramona Benkenstein

Nasalitat von Vokalen im Deutschen

Eine Anndherung an die akustische und auditive
Nasalitat von Vokalen Uber objektive Messverfahren

1. Nasalitat und definitorische
Trennscharfe

Nasalitat ist eine permanente und grund-
legende Erscheinung des Sprechens und
stand daher in vielerlei Hinsicht im Fokus
unterschiedlicher Wissenschaften. Wah-
rend die Sprechererkennung anhand
nasalierter Laute und Nasalkonsonanten
eine ldentifikation der Sprecher vornimmt,
befasst sich die Medizin eher mit den
pathologischen Erscheinungen der Ver-
anderung des Nasenraumes beispiels-
weise bei Patienten mit Lippen-Kiefer-
Gaumensegel-Spalten.

Nicht zuletzt die Sprechwissenschaft und
Phonetik haben sich mit der Nasalitat
auseinander gesetzt. Zum einen ist der
Einsatz der Nasalitdt beim Sprechen von
Interesse. Zum anderen erfolgt im Fach-
gebiet der Phonetik und Sprechwissen-
schaft die Beschreibung der akustischen
Auswirkungen der Beteiligung des Na-
senraumes. Mehrere Arbeiten der letzten
funfzig Jahre (z. B. Fant, 1960; Stevens,
1998) beschreiben die artikulatorisch-
akustischen Zusammenhénge, die zu den
allgemeinen Merkmalen der akustischen
Nasalitat fuhren, sowie Grunde fur die
intra- und interindividuelle Variation.
Instrumentalphonetische Studien haben
zudem gezeigt, dass die Nasalitat ein
gradientes Phanomen ist, abhéngig von
vielen Faktoren wie Zungenhdhe, Tempo,

Betonung und Koartikulation in der Um-
gebung von phonologischer Nasalitat.

Die unterschiedlichen Herangehenswei-
sen an die Erscheinung der Nasalitat
haben unter anderem eine terminologi-
sche Ungenauigkeit nach sich gezogen.
Laver (1980, 68) fasste es mit folgenden
Worten zusammen: It nevertheless re-
mains an area characterized in phonetic
writings by misconceptions and vague-
ness.” Trotz der Forschung der letzten
Jahrzehnte hat diese Aussage ihre
Glltigkeit noch immer nicht verloren.
Terminologische Genauigkeit und prazise
Strukturbeschreibungen  sind  jedoch
sowohl fiir die phonetische Forschung als
auch fur korrekturphonetische und ins-
besondere medizinische Anwendungen
im Rahmen der Diagnostik und Therapie
organischer und funktioneller Nasalitats-
stérungen unabdingbar. Daher wird mit-
tels Attribuierung folgende Definition vor-
geschlagen.

Phonologische Nasalitat

Phonologische Nasalitat beschreibt den
Einsatz der Nasalitat zur Herstellung von
Bedeutungsunterschieden in den AulRe-
rungen einer Sprache.

Die Nasalitat ist in der deutschen Stan-
dardaussprache allein bei den Nasal-
lauten /m n n/ distinktiv. In anderen
Sprachen — die bekannteste ist Fran-
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z6sisch — treten daneben Nasalvokale
auf. Im Deutschen soll bei den Vokalen
der Nasenraum hingegen nicht angekop-
pelt werden bzw. wird diese Art der Nasa-
lierung als nicht wahrnehmbar (wenn
auch messbar) eingestuft (vgl. Trenschel,
1994; Neppert, 1999).

Physiologische Nasalitat

Das Velum sollte zusammen mit der seit-
lichen und hinteren Rachenmuskulatur
einen luftdichten Verschluss zwischen
Nasen- und Mundrachenraum (Mesopha-
ryngokonstriktion) bei der Bildung von
Orallauten herstellen kénnen.

Senkt sich das Velum und stellt damit
eine velopharyngeale Offnung her, ent-
steht (physiologische) Nasalitat, die
Nasallauten eigen ist. Es ist dabei nicht
der Luftstrom durch die Nase entschei-
dend, sondern vielmehr das Mitschwin-
gen der im Nasenraum — v. a. in den
Nasennebenhdhlen — befindlichen Luft
und Weichteile (wie der Schleimhaut).

Pathologische Nasalitat

Pathologische Nasalitat beschreibt das
Uberhohte oder verminderte Mal3 an
horbarer Nasalitat, was unter anderem
auf velopharyngeale Insuffizienz oder
BelUftungsstérungen des Nasaltraktes
schliel3en l&sst.

Akustische Nasalitat

Akustische Nasalitdt charakterisiert jene
Signaleigenschaften, die auf Nasalschall
zurickzufihren  sind.  Verschiedene
Studien (z. B. Fant, 1960; Stevens, 1998)
haben bereits artikulatorisch-akustische
Zusammenhange aufgezeigt, die zu den
allgemeinen Merkmalen der akustischen
Nasalitat fuhren. Die auditiven Auswir-
kungen sind hier nicht relevant.

In einer aktuellen Studie wurde durch den
gemeinsamen Einsatz der Nasometrie

und Spektrografie das Phanomen der
akustischen Nasalitdt im Deutschen de-
tailliert beschrieben (vgl. Benkenstein,
2007).

Auditive Nasalitat

Auditive Nasalitat bezeichnet gehdorte/
wahrgenommene Nasalitat.

Im Bereich der phonetischen Realisierung
und der Wahrnehmung von Nasalitat
gehen die wissenschaftlichen Betrach-
tungsweisen weit auseinander. Unklarheit
besteht insbesondere dariber, ob und in
welchem Mal3 Nasalitat bei der Bildung
von Lauten auftritt, die phonologisch als
nicht-nasal gelten. Die Meinungen sind
hier divergent.

Trenschel (1994, 2000) und andere
Autoren lehnen das Vorkommen von
(auditiver) Nasalitat bei nicht-nasalen
Lauten strikt ab. Trenschel (1994) gesteht
dabei zwar durchaus zu, dass aus
verschiedenen Grinden (z. B. mangelnde
Konzentration beim Sprechen, dialektale
Farbung) ein Luftstrom durch die Nase
gemessen werden kann, nur wird dieser
im Vergleich zum oralen Luftstrom als
bedeutungslos herabgestuft.

Dieser Auffassung stehen allerdings eine
Reihe von kontraren Meinungen gegen-
Uber. Bereits Seeman (1965) und andere
Autoren beschreiben, dass beim Spre-
chen und Singen ,Tonwellen unter
gewissen bewul3t gebildeten Bedingun-
gen in die Nasen und die Nasenrachen-
hohle* (Seemann, 1965, 171) eindringen.
Seemann folgert, dass zur (auditiven)
Nasalitat ,eine bewusst gebildete erhéhte
Nasenresonanz  gehort, die einen
asthetischen Zweck verfolgt, die Tragkraft
der Stimme erhdht und die Anstrengung
der Kehlkopfmuskeln vermindert‘ (See-
mann, 1965, 171). Von Pahn und Pahn
(2000) wird die verstarkte Nutzung der so
genannten Nasalresonanz sogar als The-
rapiemethode funktioneller Stimmstorun-
gen beschrieben.
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In der phonetischen Forschung und Lehre
setzte sich die Auffassung durch, dass
Vokale reine Orallaute sind. Das Auftre-
ten von Nasalitat ,beruht auf ungenauer
Artikulation” (Trenschel, 2000, 27). Diese
Meinung hielt Einzug in die therapeuti-
sche Praxis beispielsweise von Lippen-
Kiefer-Gaumensegelspalt-Patienten. Bei
der Anwendung objektiver Messverfahren
wie der Nasometrie fuhrte die Auffassung
von rein oral gebildeten Vokalen in den
letzten Jahren allerdings zu Unklarheiten
und Problemen.

2. Objektives Messverfahren
zur Messung der Nasalitat:
Nasometrie

Bereits Czermak sprach 1857 von einem
Zusammenhang zwischen dem Verhaltnis
von oraler und nasaler Schallfiille sowie
der auditiven Nasalitat (vgl. Czermak,
1879). Doubek (1955) stellte etwa 100
Jahre spater ein Gerat her, das nasalen
und oralen Schall getrennt voneinander
aufnimmt und so lautstarkeunabhangig
neben Vokalen auch Wodrter und Satze
messbar macht. Krech griff in Halle die
Ideen Doubeks (1955) auf und Ubertrug
dieses Verfahren auf gesunde Personen.
Er kam durch seine Forschung zu dem
Schluss: "Durch die Beziehung auf die
Differenz zwischen Mund und Nasen-
schalldruckkurve in dB entsteht die
Moglichkeit, sprechsprachliche Ergeb-
nisse der Logopéadie, Phoniatrie, Phonetik
und Sprechwissenschaft zu normieren
und exakt zu vergleichen.” (Krech, 1960,
107) Diese Arbeit wurde leider nach dem
Tod Krechs nicht weiter verfolgt.

In den spaten 1970er Jahren veroffent-
lichte hingegen die angelsachsische For-
schung erste Erfolge in der technischen
Umsetzung des Gedankens der ge-
trennten Schalldruckmessung (vgl. Shel-
ton et al., 1967; Fletcher und Bishop,
1970), die mit dem Ziel weiter vorange-
trieben wurde, Medizinern ein Messgeréat
zur Objektivierung der Nasalitatsbestim-

mung in die Hand zu geben. Das Naso-
meter und spater das NasalView entstan-
den aus diesen Anstrengungen heraus.

Das Prinzip der separaten Aufzeichnung
des oralen und nasalen Schalls wird wie
folgt realisiert: Die Trennung der beiden
Schallsignale wird durch eine Dammplat-
te gewahrleistet, die unter der Nase an-
setzt (vgl. Abbildung). Uber und unter der
Platte befindet sich je ein Mikrofon, das
zum einen das orale und zum anderen
das nasale Signal zur Verarbeitung
weiterleitet.

Mikr?fone

/|
f / Déammplatte a
‘\ I\,
\

’ Nasometer |

Die Intensitaten der oralen und nasalen
Signale werden nach einer Tiefpassfilte-
rung durch die Berechnung der Nasalanz
zueinander in Beziehung gesetzt und in
Prozent angegeben.

nasal
Nasalanz = % 100
oral + nasal

Die Nasometrie fand in der medizinisch-
therapeutische Praxis als objektives
Messinstrument fir die Nasalitdt Anwen-
dung, wobei Normwerte (fiir das Deutsch
vgl. Muller 2004) und die Korrelation der
Nasalanzwerte mit der wahrgenommenen
Sprache ermittelt wurden (vgl. z. B. Har-
din et al., 1992). Man schliel3t daraus,
dass die auditive Nasalitat mit diesem
Verfahren objektiv gemessen wird.
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Erstaunlich war jedoch in diesem Zusam-
menhang, dass die Normnasalanzstudien
fur das Englische und spater auch fur das
Deutsche zum Teile enorme Nasalanz-
werte fur Vokale angaben, wobei diese
auch isoliert oder in nichtnasalem Kontext
auftraten. Schlie3lich gelten Vokale als
reine Orallaute bzw. ist deren Nasen-
raumbeteiligung nicht wahrnehmbar (vgl.
v.a. Trenschel 1994, 2000). Aus den
gemessenen Werten lasst sich jedoch
schlieRen, dass das nasale Schallsignal
gegenuber dem oralen eine gewisse Be-
deutung hat, und Vokale eine auditive
Nasalitat haben.

In einer weiteren Studie sollte Uberprift
werden, ob die auditive Nasalitat sich
auch spektral messen lasst, d. h. ob Vo-
kale neben der auditiven auch akustische
Nasalitat aufweisen. Daher wurden die
objektiven Messverfahren Nasometrie
und Spektralanalyse gemeinsam ange-
wendet (vgl. Benkenstein, 2007). Es
konnte gezeigt werden, dass akustische
Nasalitdt immer mit Nasalanzwerten ein-
hergeht, jedoch geringe Nasalanzwerte
nicht immer Auswirkungen auf die spek-
trale Darstellung haben. Die akustische
Nasalitat der Vokale zeigte sich vor allem
als Energiekonzentrationen zwischen 200
und 250 Hz, um 500 sowie zwischen
1000 und 1200 Hz.

Zusammenfassung

Man kann kann nach dem neuesten
Stand der Wissenschatft nicht mehr davon
ausgehen, dass Vokale reine Orallaute
sind. In jeder denkbaren Lautumgebung
und bei jedem Vokal ist sowohl auditive
als auch akustische Nasalitat nachweis-
bar. Sicherlich treten vokal-, lautkontext-
und sprecherspezifische Abstufungen
auf, jedoch kann man hier nicht mehr von
mangelnder Artikulation sprechen, son-
dern muss die Bildung der Vokale neu
definieren: Vokale sind Laute, bei denen
zumeist das orale Schallsignal starker ist,
jedoch immer auch der Nasenraum in

Form von auditiver und akustischer Nasa-
litat beteiligt ist.
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Hellmut K. Geildner

Sprechstimmen systematisch beurteilen

Mit der Themenformulierung sind andere
Stimmph&nomene ausgegrenzt, - z. B.
Rulpsstimme, Jodelstimme, Singstimme,
alle Instrumentalstimmen und Tierstim-
men - obwohl es nicht selten nach allen
Seiten Grenziberschreitungen gibt.

Unter 'Sprechstimme’ wird verstanden die
von einem Menschen - im Zusammen-
wirken von Ausatmungsluft, Stimmlippen-
schwingungen und Resonanzraumen -
hirngesteuert und sprachlautgepragt er-
zeugte, fur andere Menschen hérbare, In-
formationen und Emotionen tragende
'‘Klang'masse, die in 'Héhe, Dauer und
Starke' nicht fixiert ist.

Die Attribute 'hirngesteuert und sprach-
lautgepragt' schlieBen die Bezeichnung
‘Schall'-masse aus, denn die Kombination
von Gerausch und Ton ist zwar physika-
lisch betrachtet - wie jedes andere von
Menschen z. B. in Magen oder Darm pro-
duzierte Horbare — Schall, aber vom Ge-
samtphanomen aus betrachtet ist es un-
sinnig von Sprech-'schall' zu reden, impli-
ziert 'sprech’, bzw. Sprechen doch un-
ausweichlich den Zusammenhang mit
Sprache als dem geschichtlich gewor-
denen, gesellschaftlich gepragten (exteri-
orisierten) Bedeutungs- und Verstandi-
gungssystem.

Absichtlich wird auch die Pluralform
Sprech-'stimmen’ verwendet, weil 1) jeder
Mensch im Spektrum seiner Emotionen
mehrere Stimmen hat, die 2) geschicht-
lich ‘interkulturell’, d. h. Gberindividuell
sind, und die 3) im situativen Vollzug ab-
hangig sind von der wechselseitigen

Steuerung (wenigstens zweier Personen).
Ein derartiges Verstandnis von Sprech-
stimmen schlie3t die Reduktion aus-
schlie3lich auf die physiologischen Pro-
zesse ihrer Genese aus. Diese Prozesse
konnen jedoch unbestritten auch kommu-
nikative Wirkungen haben, z. B. beim
Géahnen, Stéhnen, Rullpsen, Wimmern,
Seufzen, Schmatzen, Brummen, Pfeifen,
Jodeln, Lallen und Weinen. Das sind
‘phonische’ Formen, aber im Unterschied
zum 'Lachen’ keine sensu strictu 'vokale'.
Das fruhkindliche (nicht das narkotisierte)
‘Lallen’ ist ein prélinguistisches, wenn
auch bereits phonemgepragtes, z. T
schon intonationsnahes Ubergangsphé-
nomen zur jeweiligen Sprache, 'Jodeln’ —
zumindest regional — bereits eine bedeu-
tungsvolle, auch chorische Singform,
'‘Pfeifen' — ebenfalls regional — eine se-
mantisierte Verstandigungsform in Grup-
pen, Gangs, auf den Canaren und in
West-Afrika sogar in einer 'Pfeifsprache’.
Am starksten 'vokal', also sprachnah (weil
fundamental 'human’), ist das (in vielen
indogermanischen Sprachen) mit allen
Vokalen mogliche 'Lachen' (vgl. GEISS-
NER 2002; 99-109). 'Weinen' gibt es da-
gegen auch vollig stimmlos (vgl. Ple3ner
1941/1961).

Das auf die Physiologie der Genese redu-
zierte, des aus Gerdusch und Tonen ge-
bildeten Schallprodukts ist kurz gesagt
keine Sprechstimme. Wahrend die von
Menschen produzierten Schallprodukte
relativ einfach apparativ zu konservieren
und mehrfach zu analysieren sind, stellen
Konservierung und Analyse der Sprech-
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stimmen vor betrachtliche Aufgaben;
denn Sprechstimmen gibt es lebenswelt-
lich nur 'in vivo' (d. h. weder im Labor,
noch in einer préaparierten artifiziellen
Darbietung), originar nur in einer face-to-
face-Kommunikation. Sie findet statt

- zwischen realpréasenten Menschen,

es um die Bestimmung der Voraus-
setzungen, die es mdglich machen, dass
"jeder/jede sowohl jeden/jede hoéren und
sehen als auch jeder/jede mit jedem/jeder
sprechen kann. [. . . ] Der Prototyp der
F2F-Kommunikation ist folglich das Ge-
spréch. Es ist:

- die partizipieren (teilgeben und - 1. angesichtig
teilnehmen), - 2. mundlich
- wechselseitig in uneingeschrankter - 3. wechselseitig
Symptomfille, - 4. (real) kopréasent
- bei Prasenz aller kommunikativer - 5. zeitgleich
Dimensionen und Modalitaten, - 6. raumgleich
- sowie bei Reziprozitat der Perspekti- - 7. komplex
ven.
Diese Merkmale bezeichnen keineswegs
eine 'soziale Symmetrie', vielmehr geht
1 3 4 5 6 7
GESPRACH + + + + +
REDE + + - -+ + -
BRIEF - +/- - - - -
TELEFON - + + - + - -
Handy - + + - + - -
Anrufbeantworter - + - - - - -
Bildtelefon + + + - + - +/-
Telekonferenz - + + +/- + - -
TELEFAX - - - - - -
Intranet - - - - - -
RUNDFUNK - + - - - - -
FERNSEHEN
Produzenten + + + + + + +
Rezipienten +- - - - - - -
Duplex - + + - + - +/-
Videokonferenz + + + - + - +/-
INTERNET/ . .
- - - + - +/- - -
INTERFACE i-Handy/e-mail /

Abb. 1. Face-to-Face-Kommunikation und ihr Jenseits (GEISSNER 2001;18)
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Schon jetzt mag deutlich geworden sein,
dass Sprechstimmen ohne Verlust we-
sentlicher Implikate technisch nicht, zu-
mindest nicht einfach zu konservieren
sind. Es ist nicht nur eine Folge des "Writ-
ten Language Bias of Linguistics" (P. Li-
nell 1982), dass Ton- und Videoaufnah-
men translitteriert werden missen, wenn
Analysen aussagekraftig sein sollen.

Zuvor wurde entwickelt, dass 'Sprech-
stimmen' unverkirzt nur in ihrer Ein-
bettung in eine F2F-Kommunikation ge-
geben sind. Selbst wenn das situative
Verstehen oder nachtragliche Analysen
nur das Stimmliche, umfassender: das
Horbare (des Gesprochenen) fokussie-
ren, sie kdnnen das unvermeidlich mitge-
gebene Sprachliche so wenig ausschlie-
Ben wie das fundierend Leibhafte. Kom-
munikatives oder beobachtendes Verste-
hen und Analyse sind folglich gleichzeitig
immer mit drei Dimensionen konfrontiert:

- dem Verbalen (das Sprachliche),

- dem Paraverbalen (sprachgebundene
Suprasegmentalia) und

- dem Extraverbalen (sprachfreie Kor-
perhaltungen und —bewegungen)

Die Zweiteilung: verbal : nonverbal ist
zwar Ublich, wird aber dadurch so wenig
richtig wie die Zweiteilung: schreib-
sprachlich : kdrpersprachlich. Das Verste-
hens- und (lange vernachlassigte) For-
schungsinteresse an 'Sprech-stimmen’
erklart, warum das Paraverbale die un-
verzichtbare dritte Dimension ist, die we-
der aus der verwendeten Sprache noch
aus Haltungs- und Bewegungsmustern
unmittelbar zu erschlief3en ist.

Es liegt nahe, dass alle drei Dimensionen
vielfaltig untergliedert sind. In der gegen-
wartigen Entwicklung mag es genulgen,
fur jede Dimension nur ein paar Subkate-
gorien anzugeben:

verbal:

- Wortformen und -bedeutungen
- Satzformen und -komplexitat

- stilistische Varietaten
- Standard-, Umgangsprache, Dialekt

paraverbal:

- melodische Muster

- dynamische Muster (verschiedene
Akzente)

- temporale Gliederung: Tempo, Pau-
sen

- Artikulation in verschiedenen Sprach-
stufen

extraverbal:

- Distanz und N&he, Zu- oder Abwen-
dung

- Haltungen (posture) (Kopf, Oberkdr-
per, Schultern, Beine . . .)

- Gestik (Arme, Hande, Finger . . .)

- Mimik (Augen, Mund, Stirn . . .)

Auf den ersten Blick kdnnen bei der Kon-
zentration auf die multimodalen Sprech-
stimmen die extraverbalen Modalitaten
am ehesten unbertcksichtigt bleiben,
wenngleich sie untberhorbar - nicht nur
bei den antiken Schauspielern 'unter der
Maske (persona)' oder zeitgendssisch am
Telefon — mitbestimmen Was gesagt und
Wie es gesagt wird, auch: was mitbewe-
gend gehort und verstanden wird. Hierauf
beruht die Faszination von Telefon- und
Radiostimmen. Das ist aber auch die
Grundlage der Versuche, aus ihnen auf
Geschlecht, Alter, Gréf3e und Aussehen
der sprechenden Personen zu schliel3en.
(z. B. Buhler, Herzog; Slembek 2000)

Des Weiteren haben die Sprechstimmen
im interaktiven, d. h. im wechselseitigen
Kommunikationsprozess entscheidende
Ausdrucks- und Eindrucksfunktionen.
(vgl. GEISSNER 2000) Hier ist noch ein-
mal zu unterscheiden das, was im Spre-
chen absichtlich (intentional) zum Aus-
druck gebracht wird von dem, was gleich-
zeitig unbeabsichtigt zum  Ausdruck
kommt. Beides gilt sowohl fir die bespro-
chenen Inhalte, die Sachen, die Redege-
genstande als auch fur das, was Spre-
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chende gleichzeitig von sich selbst zei-
gen, zu erkennen geben, z. B. ihre eigene
Befindlichkeit, ihr Interesse an den Ho-
renden und/oder an den Sachen.

Die Bemerkung: "Nimm den Schirm mit"
kann zum Beispiel je nach Situation und
Horer/in ganz Verschiedenes ausdricken
— z. B. "Vorsicht, es wird regnen; Deine
Jacke genugt nicht; Ich mach mir Sorgen;
Du bist zu leichtsinnig; Erkalte dich nicht;
Ich an deiner Stelle..." Auf der Eindrucks-
seite kann die Bemerkung ebenfalls ganz
Verschiedenes ausldsen, je nach der Be-
ziehungsgeschichte der Partner, der
'‘Partnerhypothese’ und den lebens-
geschichtlich  erworbenen Ho6rmustern
(vgl. GEISSNER 1984 und 2006) ist es
etwas anderes, was der/die Horende als
Eindruck in sich eindringen lasst, oder:
was unbeabsichtigt eindringt. — "Danke,
dass du mich daran erinnerst; Ich freu
mich auf den Regen; Du meinst, ich kann
nicht auf mich aufpassen; Ich finde es
fursorglich von dir; Musst du mich wieder
bevormunden?" usw. usw. Es handelt
sich nicht einfach um 'speech perception’,
sondern um die Apperzeption.

Die bis hierhin entwickelten Kriterien kon-
nen in der folgenden Skizze zusammen-
gefasst werden. Diese Darstellung kann
aber zugleich verdeutlichen, warum es
unmoglich ist, sdmtliche Modalitaten in al-
len drei Kanélen (bildlich: samtliche der
Uber 100 Kéastchen) bewusst und gleich-
zeitig zu kontrollieren — ein vor allem von
rhetorischen Anfangern oft geaulierter
Wunsch. Der Versuch dieser totalen Aus-
druckskontrolle mindert nicht nur die
Spontaneitét, er landet im gunstigen Fall
beim sich selbst lAhmenden Tausendful3-
lereffekt, im ungunstigen Fall in der Psy-
chiatrie. Aufgrund langjahriger Beobach-
tungen kann ich jedoch sagen, dass das
unbeabsichtigt Geaul3erte wie das unbe-
absichtigt Eingedrungene meistens star-
ker wirken als das intentional (absichtlich)
'zum Ausdruck Gebrachte' und das ab-
sichtlich zum Eindruck Zugelassene'. Es
ist zu bertcksichtigen, dass das absicht-
lich Ausgedruckte, das Rationale, im Cor-
tex kontrolliert wird, wahrend das Unab-
sichtliche, das emotional Situative, im
limbischen System.

/ verbal

1. Semantik

2. Syntax
3. Komplexitat

extraverbal

4, Varietat

paraverbal

b;ngen

1. melodisch

2. dynamisch

zum Ausdruck
\ etwa

ol N

3. temporal
4. artikulatorisch

kommen
sich

extraverbal

etwa

1. Distanz

zulassen
sich

2. Haltung
3. Gestik

als Eindruck

Na etwa

4. Mimik

wirken

sich

Abb. 2: Ausdruck : Eindruck (GEISSNER 1992; 255)
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Im  kommunikativen Alltag werden
Sprechstimmen einfach wahrgenommen,
vielleicht als freundlich oder un-
freundlich, anziehend oder abstofRend,
einladend oder zur Vorsicht mahnend —
jedoch kaum 'beurteilt’. Wenn nun aus
verschiedenen Grinden versucht wird,
Sprechstimmen zu beurteilen, - sei es um
Kommunikationsprozesse besser zu ver-
stehen, sei es um zu Ubersituativen For-
schungsergebnissen zu kommen, sei es
um verallgemeinerbare Préaskripte zu fin-
den -, dann sind das Interessen eines ex-
ternen Beobachters. Wenn aber Sprech-
stimmen sich schon verandern, weil an-
dere (nicht Involvierte) zuh6ren, gar
der/die "eingeschlossene Dritte”, dann ist
das 'Beobachterparadox’ nicht ‘pho-
nognomisch' zu tbergehen. In jedem der
genannten Félle gilt es die paraverbalen
Funktionen zu elementarisieren. Das
heil3t allerdings, dass die Modalisierun-
gen durch die Einflisse sowohl der ver-
balen als auch der extraverbalen Dimen-

sion temporar ausgeklammert werden
muissen.

Wie schon dargestellt, werden zur Be-
schreibung des Paraverbalen vier Felder
(melodisch, dynamisch, temporal, artiku-
latorisch) angenommen, die jeweils (zu-
nachst einmal) vierfach untergliedert sind.
Auf diese Weise ist der "Kleine Katalog
der Sprechausdrucksmittel” entstanden,
der in seinen Feldern durchdekliniert
wurde. (vgl. GEISSNER 1986; 92) Er lie-
ferte spater auch das Grundgertst fur die
Deskription der

linguistischen (standard-, regional-,
gruppensprachlich),

sozialen (institutionelle, situative, rol-
lentypische) und

diagnostischen (konstitutionelle, habi-
tuelle, okkasionelle)

Funktionen des Sprechausdrucks; d. h.
fur die kommunikative Einbettung der be-
obachteten horbaren Phanomene.
(GEISSNER 1988; 122)

A linguistische

B soziale

C 'diagnostische’

Al A2 A3.

Bl

B 2. B3. ¢l (52 C 3.

standard-
sprachl.

regional-
sprachl.

gruppen-
sprachl.

institu-
tionelle

okkasio-
nelle

habitu-
clle

konstitu-
tionelle

rollen-
typische

situa-
tive

1. melodische

1 Tonhdhe
'Satz'melodie
Klangfiille
Klangfarbe

dynamische
Betonung
Betonungswechsel
Lautstirke
Lautstirkewechsel

temporale
Geschwindigkeit
Tempowechsel
Pausendauer
Pausenart

artikulatorische :

. . 1
Deutlichkeit )
> Deutlichkt.wechsel :
Lautbindung :
Lautungsstufen ;

R T T e B i T T T
T T T T
I I T T T I S S e

Abb. 3: Funktionen des Sprechausdrucks 1988, 122
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Es fuhrte zu weit, an dieser Stelle an Bei-
spielen noch einmal Einzelheiten durch-
zumustern. Wichtiger scheint im jetzigen
Zusammenhang, dass bereits die um-
fangreiche Tabelle einen Eindruck davon
vermitteln kann, was verlangt wird, wenn
Sprechstimmen beurteilt werden sollen.
‘Lebenspraktisch’ muss das im allgemei-
nen ad-hoc geschehen; z. B. wenn Re-
den von Politikern im Rundfunk 'live’ zu
kommentieren sind, wenn Sprechver-
suche Lernender einzuschatzen sind, die
auf Vorschlage warten, zur Vermeidung
von 'Fehlern’, wenn es sich um Sprech-
stimmen handelt, die eine psychogene
Dysphonie vermuten lassen usw. . In die-
sen und &hnlichen Fallen fehlt den dis-
tanzierten, d. h. aus der unmittelbaren
kommunikativen Handlung ausgeschlos-
senen, sachverstandigen Beobachtern
meistens die Zeit fir eine apparative Un-
terstiitzung, gar fir eine computergestitz-
te Frequenzanalyse. Dabei sei einmal un-
terstellt, entsprechende Gerate waéren
vorhanden und die Urteilenden wéaren in
der Lage, sie 'in Echtzeit' sachgerecht zu
benutzen: Wem sollten die Ergebnisse
Was in der konkreten Situation nitzen? In
den meisten Fallen hilft ad-hoc nur die
auditive Differenzierungs- und Urteilsfa-
higkeit der Beobachtenden.

Eine weitere Herausforderung im para-
verbalen Bereich entsteht, wenn sich die
'verbale' Grundlage andert, wenn es nicht
mehr nur um zwecksprachliche Informati-
onen geht, nicht nur informative Texte zu
lesen sind, sondern auch fiktionale, d. h.
literarische, poetische. Dies ist eine Situa-
tion, die im Rundfunk und Fernsehen
haufig vorkommt, nicht nur bei ‘Mikrofon-
prufungen'. Dann gilt es, je nach Zeithof
und Formstufe der Textsorte, auch
'rhythmisch-melodische' Kategorien zu
berucksichtigen. Diese Texte verlangen
Ausdrucksqualitaten, die die alltags-
sprachlichen Melodieformen und Zeitglie-
derungen, Akzentuierungen und Artikula-
tionen ‘asthetisch’ Uberformen. So ent-
stand in der Empirie durch jahrelange

Beobachtungen und Versuche, gleichsam
in der Doppelung des kleinen Katalogs
durch Fixierung der tberformenden Kom-
plexqualitaiten der "Grol3e Katalog der
sprecherischen Ausdrucksmittel".
(GEISSNER, erstmals veroffentlicht
1989). (vgl. Abb. 4) Zu seiner leichteren
Benutzung wurden spéater den einzelnen
Kategorien adjektivische Beschreibungen
angeflgt, auch fur diejenigen, die in der
Beurteilung von Sprechstimmen weniger
erfahren sind.

Die Entwicklung des "groR3en Katalogs"
mit der grof3en Anzahl der aufgelisteten
und kommentierten Kategorien und Kirite-
rien mag an ein anderes Wahrneh-
mungsfeld erinnern: die Farben. In der
Schule hatte der erste Kasten fur Was-
serfarben vier Schalen fir die Grundfar-
ben rot, gelb, blau, grin. Der Blechkasten
in der Oberstufe enthielt dann schon 10
Schalen, naherte sich den Ubergangen in
der Chromatik des Regenbogens. Im gro-
Ben, holzernen Farbkasten fur Kinstler
hat schlie3lich jede der einzelnen Grund-
farben mehr Abstufungen als der ganze
Schulfarbkasten, wenngleich auch fur
Maler noch immer nicht alle Nuancen - z.
B. 'Grunténe’ — enthalten sind, die das
menschliche Auge unterscheiden kann.
Es muss noch immer auf der Palette ge-
mischt werden; da hilft kein Chromatome-
ter.

Ganz sicher kénnen einige der aufgeliste-
ten Kategorien 'gemessen’ werden, z. B.
der 'Sprecherformant' (Anders 2008) oder
der Schalldruck verschiedener Akzente in
Dezibel, die Grundtempi und ‘'hesitation
phenomena’ in Millisekunden, Frequen-
zen der koartikulatorischen Vokal-, Kon-
sonantenverhéltnisse oder der intonatori-
schen Distanzen und Kadenzen (Winkler
1979). Mag es auf diese Weise auch ge-
lingen, einen unverwechselbaren ‘voice
print' herzustellen, der in der Kriminalistik
erforderlich ist, doch die Frage sei er-
laubt: cui bono, - wen interessiert er, wem
nutzt er?

(Fortsetzung S. 27)
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Der 'grof3e Katalog' der sprecherischen Ausdrucksmittel

11

111.
112.
113.
114.

115
116

12

121
122
123
124
125
126

13

131
132
133
134
135
136

14
141
142

142.
142.

143
144

145

GRUNDQUALITATENL

melodische

Tonhohe
Tonhdhenbewegung
Tonhdhenbewegungswechsel
Klangfulle

Klangfarbe
Klangfarbenqualitat

dynamische

Betonung

Betonungsart
Betonungswechsel
Lautstarke
Lautstarkewechsel

Art des Lautstarkenwechsels

temporale

Geschwindigkeit
Tempowechsel

Haufigkeit d. Tempowechsels
Pausenzahl

Pausendauer

Pausenqualitat

artikulatorische
Lautart
Lautungsgriff
Vokalismus
Konsonantismus
Deutlichkeit

Lautdauer, -bindung

Lautungsstufen

KURZKOMMENTAR

hoch — tief (=f o) (keine festgelegten Werte; variabel)
grolRes — kleines Intervall (‘'melodiés' — monoton)
bewegt — gleichférmig (variabel — isoton)

voll — eng (vorwiegend faukale Distanz)

hell — dunkel; Timbre (harmon. Obertone)
Ausdrucksfarbe d. Stimmungen; z. B. fréhlich, witend

gehauft — selten [die melodischen und temporalen
stark — schwach ['Akzente’ gehoren zu 122, bzw. 136]
gleichférmig - sprunghatt

laut — leise (keine festgelegten Werte; variabel)
anwachsend - abnehmend (crescendo - decrescendo)
atemabhé&ngig - beliebig, bzw. zufallig - intendiert

schnell — langsam (keine festgelegten Werte, variabel)
beschleunigen - verlangsamen (acceler. - ritardando)
oft - kaum

viele - wenige

lang — kurz(keine festgelegten Werte; variabel)
spannend — l6send (gliedernd — grenzend)

vokalisch - konsonantisch

grof3 — klein (vorwiegend 'Vordermund")
durchgreifend — flach (Gesamtansatzrohr)

scharf — verwaschen (z. B. Grad der Aspiriertheit)
deutlich — undeutlich

abgehackt — bindend (staccato — legato; Bindung tber
Silbenfugen hinweg; Auslaut-'n" verlangern)

Mundart — Standard (umgangssprl. Zwischenstufen)
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21
211
212
213
214
215
216
217
218
219
220.1
220.2

22

221
222
223
224
225
226
227
228
229

23
231
232
233
233.1
233.2
233.3
233.4
234
234.1
234.2
234.3

Abb. 4: Der grof3e Katalog der sprecherischen Ausdrucksmittel (GEISSNER 1989; 76/77)

KOMPLEXQUALITATEN

rhythmische
Tonhdhenbewegungswechsel
Betonungswechsel
Lautstarkenwechsel

Art d. Lautstarkenwechsels
Tempowechsel

Haufigkeit d. Tempowechsels
Pausenqualitat

Lautbindung

rhythmische Bindung

Wechsel der rhythm. Bindungen
Qualitat dieser Wechsel

melodische
Tonhdhenbewegung
Tonhdhenbewegungswechsel
Klangfarbe
Klangfarbenqualitat
Betonungsart
Lautstarkenwechsel
Lautungsgriff

Lautbindung

Kadenzierung

Intensitat
Intensitatsgrad
Intensitatsverlauf
Intentionalitat (Gerichtetheit)
- Selbst

- Horer

- Sache

- Ziel

innere Zeitgliederung
- protentional

- retentional

- prasentiell

KURZKOMMENTAR

= 113 bewegt - gleichférmig

= 123 gleichférmig — sprunghatt
= 125 anwachsend — abnehmend
= 126 atemabhangig - beliebig

= 132 beschleunigen - verlangsamen
=133 oft - kaum

= 136 spannend - l6send

= 144 staccato - legato
grofR3'wellig' — klein'wellig’
regelmanig - unregelmanig
stolRartig - kreisend

=112 groRRes —kleines Intervall

= 113 bewegt — gleichférmig (variabel — isoton)
=115 hell - dunkel

= 116 Ausdrucksfarbe der jeweiligen Stimmun-
= 122 stark - schwach

= 125 anwachsend - abnehmend

= 142 grof} - kleine

= 144 staccato - legato

fallend - bleibend / schwebend - steigend

stark - schwach

expressiv — impressiv

ungerichtet - gerichtet

zentrifugal - zentripetal

mitweltlich - Gberweltlich (mundan - transzendent)
real - irreal

konkret - utopisch

vorlaufend - gipfelnd
ricklaufend / vergegenwartigend - punktuierend
umkreisend — schwebend (hinausgreifend)
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(Fortsetzung von S. 24)

Es ist ahnlich wie mit dem ‘finger print’; im
gemeinen Leben ist der Fingerabdruck
weniger wichtig als der Handedruck.

Statt Messergebnisse zu diskutieren,
oder die Einzelheiten zu kommentieren,
die sich aus den Verfeinerungen des
Kleinen Katalogs ergeben (Nr. 1-22),
mochte ich kurz auf die in phanomeno-
logischer Beschreibung gewonnenen In-
tensitatskategorien am Ende des Kata-
logs (Nr. 23 ff) eingehen, die vor allem fur
Sprechstimmen in Prozessen &stheti-
scher Kommunikation wichtig sind. Der
als Oberbegriff gewéhlte Ausdruck ‘Inten-
sitat' bleibt merkwirdig vage, auch zur
Bezeichnung von Sprechstimmen; aber
auch 'impressionistische' Kriterien sind
nitzlich, sei es als Vorstufe exakter Ana-
lyse, sei es, weil es um Phdnomene geht,
die nicht messbar sind. (GEISSNER
2007) Es geht um das Empfinden von
Spannungen auf der Ausdrucks- wie der
Eindrucksseite, von Gespanntheit, die in
der Artikulation der Konsonanten, den
sog. 'Lautungsgriffen’ verbunden mit sig-
nifikanten 'Klangformen' sich eher zeigt
als in der Lautstarke. Die Unterkategorien
'stark-schwach' kbnnen anzeigen, dass z.
B. eine laute Stimme nur eine schwache
Intensitat hat und umgekehrt eine leise
Stimme eine starke Intensitat. Dies ist ei-
ne wichtige Einsicht, auch zur Einschét-
zung/Beurteilung des gesamten Intensi-
tatsverlaufs z. B. beim interpretierenden
Textsprechen, beim Rollenspielen; d. h.
zur Wahrnehmung der Tendenz der Ge-
spanntheit: Geht die Intensitat nach au-
Ren (expressiv) oder nach innen (impres-
siv)? Diese Verlaufsqualitat wird gesteu-
ert von den mentalen Prozessen der In-
tentionalitdt, der Gerichtetheit, die sich
auf das sprechende Selbst zurtickbezie-
hen, auf die (innerweltlichen oder trans-
zendenten) Horenden, reale oder irreale
Gegenstande oder auf ein bestimmtes
Ziel richten kann, sei es konkret oder uto-
pisch. Ein Dilemma entsteht allerdings in

der paradoxen Situation einer ‘'nicht-
intentionalen Intentionalitat’. (vgl. dazu:
GEISSNER 2000; 85)

Mit den genannten Intentionalitdten wird
gleichsam der mit den Sprechstimmen zu
fullende Raum umrissen. Diese Tenden-
zen der in den Sprechstimmen nacher-
lebbaren Verraumlichung lassen sich be-
ziehen auf die von Husserl (1928) be-
schriebenen Phdnomen der 'inneren Zeit-
gliederung'. Es geht dabei um den Zeit-
hof, der um den jeweils wandernden
Jetztpunkt entsteht. Entweder kreist die
Intensitat 'prasentisch’ um den Jetztpunkt,
oder sie lauft zurtick in Vergangenes (re-
tentional), oder sie spannt sich voraus
(protentional) auf zu Erwartendes. Zwar
handelt es sich um 'Ekstasen’ der 'inne-
ren' Zeitgliederung und R&umlichung, d.
h. aber nicht, dass sie nur introspektiv zu-
ganglich waren. Eine adaquate Ko-sensi-
bilitdt erlaubt auch eine Wahrnehmung
der multimodalen Intensitdt der Sprech-
stimmen, in ihren den Rhythmus konsti-
tuierenden Zeitigungen und ihrem Raum-
lichungsanspruch.

Insgesamt fordern nicht erst die geschil-
derten Intensitatsabstufungen den urtei-
lenden Beobachtern eine vergleichbare
Differenziertheit ab. Ohne diese Differen-
ziertheit bleiben freilich urteilende AuRe-
rungen nicht nur Uber die komplexen
Sprechstimmen, erst recht in asthe-
tischen Kontexten, ohnedies fragwirdig.
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Albert F. Herbig

E-Learning als Herausforderung:
"Kommunikation" lehren und lernen
In sich verandernden Bildungsmarkten

"CBT" (Computer based Training),
"WBT" (Web based Training), "Lern-
plattformen™, "Autorentools", "Online-
seminare", "Webinare" (Web basierte
‘Seminare’), "Web 2.0" und "rapid e-
Learning” sind die Termini eines Wan-
dels, der auch vor Lehrenden/ Trainern
auf dem Gebiet "Kommunikation"
nicht halt macht.

Mit den Madoglichkeiten dieser neuen
Medien, v. a. mit dem rapiden Anwach-
sen der Leistungsfahigkeit des Inter-
nets, sind neue Wege entstanden, zu
lernen bzw. Lernprozesse zu unter-
stutzen - und sie entwickeln sich mit
rasender Geschwindigkeit fort. Ein-
schlagige Fachmessen demonstrieren
jahrlich den aktuellen Stand, inzwi-
schen auch online. Betroffen davon
sind alle Bereiche: Training und Per-
sonalentwicklung, Aus- und Weiterbil-
dung sowie Unterricht und Studium in
Schule und Hochschule.

Wer sich als Lehrender/Trainer auf die-
sem Bildungsmarkt behaupten will,
muss nicht nur die aktuellen Tenden-
zen im Bereich e-Learning kennen, er
muss sich auch mit den Inhalten und
der Didaktik der gangigen Lehr-/Lern-
programmen und -ansétzen ausken-
nen.

Der vorliegende Beitrag versucht, ei-
nen kritischen Uberblick tber den e-
Learning Markt zu geben, neuere An-
satze zu skizzieren und einen Ausblick
auf zukunftige Entwicklungen zu ge-
ben. Der inhaltliche Fokus liegt dabei
auf den Themen "Kommunikation" und
"Schlusselqualifikationen” und auf der
"Didaktik"  elektronisch  gestitzter
Lehr-Lernarrangements.

Zum Begriff des 'e-Learnings'

Unter e-Learning versteht man generell
(multi-) medial gestiitztes Lernen mit mo-
dernen Informations- und Kommunika-
tionstechnologien. Leider hat sich fur das
Lernen mit diesen elektronischen Medien
der Begriff des "e-Learnings" durchge-
setzt und etabliert. Unglucklich zum ei-
nen, weil das 'Lernen’ nach wie vor nicht
‘elektronisch’ geschieht, unglicklich zum
anderen, weil die Semantik des Ausdru-
ckes v. a. die 'technische' Seite betont.
Der didaktische Aspekt geht bei dieser
Begrifflichkeit unter. Aber auch wenn eine
ganze Branche mit ihren entsprechenden
"Losungen” viel Umsatz generiert, sollte
die Technik nicht mehr (aber auch nicht
weniger) leisten, als auch in anderen Be-
reichen, namlich ‘'funktionieren’, d. h.
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Lernprozesse unterstiutzen und "ermogli-
chen™. So warnte auch die OECD (Orga-
nisation for Economic Cooperation and
Developement) bereits 2001 davor,
Technologie allein als Garanten fur ‘Lern-
erfolg' anzusehen?.

Didaktische Aspekte des
e-Learnings

E-Learning ist nicht grundsatzlich besser
oder schlechter als Lernen mit herkdmm-
lichen (d. h. im Lernprozess bekannten)
Medien. Sowenig die "Summierungsthe-
se" richtig ist, dass die so genannte
'mehrkanalige’ Aufnahme von Information
der 'einkanaligen’ prinzipiell Gberlegen ist,
sowenig erzeugt auch der blo3e Einsatz
von e-Learning bereits einen didaktischen

Abbildung 1: e-learning Kompetenzen

Mehrwert. Lernen kann — konstruktivis-
tisch betrachtet - immer nur ermoglicht
werden und mit veranderten Rahmenbe-
dingungen und Mdoglichkeiten muss tber
die Frage, wie dies am besten geschehen
kann, immer wieder neu nachgedacht
werden. Damit e-Learning Lehr- und
Lernprozesse fruchtbar unterstitzt, mis-
sen auf der Seite der Lehrenden und auf
der Seite der Lernenden entsprechende
Kompetenzen vorhanden sein oder ent-
wickelt werden:

Auf der Seite des mit Unterstitzung von
e-Learning Lehrenden mussen - wie flr
jeden Lehr- und Lernprozess — zunéchst
lernpsychologische und -p&dagogische
Kenntnisse und Fahigkeiten vorhanden
sein.

Lern-
psychologische
und

— padagogische
Kenntnisse

(Medien-)
technische

Kompetenzen

Kompetenz des Lehrenden

Selbstlern-
und
Selbst-
organisations-
kompetenz

Medien-
kompetenz

Kompetenz des Lernenden

! Arnold 1996
2vgl. OECD 2001, S. 24 f
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Weiterhin bendtigen Lehrende (medien-)
didaktische Kompetenzen, d. h., sie mis-
sen wissen, wie sie welche Medien unter-
stutzend in die Lernprozesse integrieren
kénnen. Aber auch (medien-) technische
Kompetenzen werden immer wichtiger,
weil ohne die Kenntnisse der Moglichkei-
ten Potenziale nicht ausgeschopft werden
kénnen bzw. im schlimmsten Fall Bertuh-
rungsangste einen entsprechenden Ein-
satz verhindern. "E-Lehrkompetenz ist
damit nicht eine blof3e Addition des Be-
reichs technischer Kompetenzen zu einer
bereits vorliegenden Lehrkompetenz.
Diese entwickelt sich erst in der Ausdiffe-
renzierung des fachbezogenen Metho-
denrepertoires™.

Aber auch auf der Seite des Lerners mis-
sen Kompetenzen vorhanden sein oder
entwickelt werden. Lernende missen sich
gut selbst organisieren kénnen (Selbstor-
ganisationskompetenz) und auch in der
Lage sein, Aufgaben selbststandig zu be-
arbeiten (Selbstlernkompetenz). Sie mis-
sen in der Lage sein, einschlagige Infor-
mationen zur Aufgabenbearbeitung und
Problemlésung schnell und sicher zu fin-
den und auszuwerten (Informationskom-
petenz) und sie missen sicher im Um-
gang mit den im Lernprozess eingesetz-
ten Medien und Tools sein (Medienkom-
petenz).

Kritische Bilanz des e-Learning
Marktes

In zahlreichen Publikationen werden Best
Practice Beispiele aus der Welt der (Wei-
ter-) Bildung vorgestellt und beschrieben,
und in der Tat findet man auch hervorra-
gende Anséatze e-Learning gestutzter
Lehr-Lernarrangements. Gleichzeitig zei-
gen aber auch viele Untersuchungen4,
dass Ernichterung aufseiten vieler Un-
ternehmen und Hochschulen eingekehrt
ist. Wahrend grof3e Konzerne wie SAP,

3 Kerres u.a. 2005, S. 17 f
*vgl. ILTEC 2006

Allianz, Henkel, Telecom trotz allem ihre
Corporate Universities vorantreiben, hal-
ten hohe Kosten v. a. den Mittelstand da-
von ab, ernst zu nehmende e-Learning
Strategien zu entwickeln®.

Die Ernuchterung, die der anfanglichen
Euphorie hinsichtlich des e-Learnings in
vielen Bereichen folgte®, Iasst sich sicher-
lich zu guten Teilen damit erklaren, dass
die auf beiden Seiten notwendigen Vor-
aussetzungen (Kompetenzen) nur unzu-
reichend vorhanden waren (und sind).
Die vielerorts versprochene netzbasierte
"Massenqualifizierung"’ musste z. B. in
vielen Unternehmen wieder dem in die
Personal- und Organisationsentwicklung
eingebundenen  Lehr-Lernarrangement
weichen (Stichwort "lernende Organisati-
on").

Auf der Seite der Lerner sind langst nicht
alle mit den notwendigen Tools und der
Technik vertraut, selbst an Hochschulen
kennt zwar jeder Student StudiVz, aber
sehr viele missen bei der Handhabung
von Blogs, Vlogs (ein Blog, der statt Tex-
ten Videos zum Inhalt hat), Wikis (von
den Nutzern bearbeitbare Sammlung von
Webseiten), Foren etc. passen. Seufert
fasst die neuen Lernvoraussetzungen der
"Net Generation” mit den Begriffen "mul-
timodale Kommunikationskultur", "Do it
yourself-Kultur" und "Choice Kultur" zu-
sammen. Next Generation Learning muss
nach Seufert den Lernenden als "Inhalts-
lieferant” und "eigenverantwortlichen Ak-
teur fur selbst gesteuertes Lernen” in den
Mittelpunkt stellen®,

Auf der Seite der fur die Lehr-Lernpro-
zesse Verantwortlichen (Trainer, Perso-
nalentwickler, etc.) fehlen vielfach me-
dientechnische und mediendidaktische
Kenntnisse. Auch schreitet die technische
Entwicklung so schnell voran, dass kaum

® vgl. Grotliischen 2006, S. 184

® zum "eLearning Hype Cycle" vgl. Hoy-
er/Berkel 2006

" Sauter/Sauter 2002, S. 5

8 Seufert 2007, S. 7
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Zeit bleibt, bestehende Lehrangebote in
e-basierte zu transformieren.

Kommunikative Lerninhalte sind beson-
ders schwierig zu vermitteln: Als Schlis-
selqualifikationen erfordern sie in beson-
derer Weise eine methodisch adaquate
Erarbeitung®, da sie eng mit der Entwick-
lung der Personlichkeit verbunden sind.
Die marktgangigen CBTs und WBTs wer-
den deshalb v. a. im Bereich der Grund-
lagenqualifikation eingesetzt, z. T. In
Form von Blended Learning Lernsze-
narien (Kombinationen aus Prasenz- und
begleitendem elektronisch gestitztem
Lernen). Die wenigsten Lernprogramme
sind wissenschaftlich fundiert. Haufig
werden Sie von Content Anbietern entwi-
ckelt und transportieren meist wenig mehr
als die marktibliche Ratgeberliteratur. Ei-
ne Ausnahme bilden hier die vielfach
ausgezeichneten Angebote der Fa. Nitor.
Umso hoher die Fiuhrungsebene, umso
weniger sind e-Learning gestiutzte Lehr-
Lernarrangements anzutreffen.

Weiterhin hat die technische Entwicklung
der letzten Jahre stark dazu beigetragen,
den Blick weg zu lenken vom Primat der
Didaktik: Statt bei der Konzeption von
Lehr- und Lernprozessen nach Zielen und
Inhalten zu fragen, um dann die geeigne-
ten Methoden und Medien fir den Lern-
prozess zu definieren, wird und wurde in
der Praxis oftmals der umgekehrte Weg
gegangen.

Aber auch das Fehlen einer etablierten
Didaktik des e-Learnings, sowie didak-
tisch begrindeten Anleitungen zur Ein-
fuhrung von e-Learning in Organisa-
tionen, tragen zu einer eher mageren Bi-
lanz hinsichtlich der Akzeptanz von e-
Learning bei’®. Anders als viele e-
Learning Szenarien vermuten lassen, be-
trachtet die Lernforschung Lernen langst
nicht mehr als reine Informationsaneig-
nung mit dem Ziel, dem Gedé&chtnis In-
formationen hinzuzufiigen. Vielmehr wird

% vgl. Herbig/Miinz 2006, S. 11
1% ygl. Hansen 2007, S. 3; Grotliischen 2006

Lernen als individueller Prozess der akti-
ven Konstruktion von Wissen gesehen,
das sich jeder Lerner selbst erarbeiten
muss. In diesem Prozess kommt den so-
zialen und emotionalen Aspekten eine
groBe Bedeutung zu, weshalb z. B.
Schulmeister den Einsatz von e-Learning
fur Studienanfanger fur problematisch
halt'!. Fur das Lernen mit neuen Informa-
tions- und Kommunikationstechnologien
bedeutet diese konstruktivistische Per-
spektive, dass zum einen eine aktive und
selbst gesteuerte Verarbeitung von In-
formationen durch den Lernenden statt-
finden sollte, zum anderen, dass die In-
teraktion und Kommunikation in der
Gruppe eine entsprechende Berlcksich-
tigung finden muss. Dazu miussen Ler-
nende mit komplexen Ausgangsproble-
men in authentischen, multiplen und so-
zialen Kontexten konfrontiert werden und
kénnen dartber hinaus instruktional
durch Bereitstellung notwendiger Res-
sourcen zum Lernen sowie durch tutoriel-
le und beratende Betreuung unterstitzt
werden®.

Neuere Ansatze im Bereich
des e-Learnings

Vor dem Hintergrund der geringen Akzep-
tanz von e-Learning im Mittelstand, star-
tete das Bundesministerium fur Wirtschaft
und Technologie das Forderprojekt
LERNET®, das 2007 zu Ende ging. Drei
Leitprojekte und entsprechende Begleit-
forschung sollten gerade den KMU (Klei-
ne und Mittelstdndische Unternehmen)
neue Madglichkeiten zum Einsatz von e-
Learning erdffnen. Entstanden sind dabei
u. a. ein Leitfaden zur erfolgreichen Nut-
zung und Produktion moderner e-
Learning Angebote, sowie 'EXPLAIN', ein
erstmals um eine didaktische Komponen-
te erweiterter Methoden- und Werkzeug-
kasten, der es mittelstandischen Unter-

1 ygl. Schulmeister 2005, S. 232 f.
12 ygl. Mandl 2003, S. 7
¥ www.lernet.de
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nehmen erlaubt, webbasiert und mit ge-
ringem Zeitaufwand multimediale Lernin-
halte zu erzeugen.

Auf européaischer Ebene versucht die EU
im Anschluss an das 'lebenslange Ler-
nen' das Thema e-Learning auf vielfaltige
Weise voranzubringen. "E-Learning Euro-
pa"* analysiert laufend die Entwicklung in
den verschiedenen Organisationen und
Gemeinwesen. Man versucht neben dem
technologischen Aspekt auch anderen re-
levanten Bereichen wie etwa der P&d-
agogik, der Qualitat und der Evaluation
entsprechenden Raum einzuraumen. Eu-
ropaisch orientiert ist auch die Initiative
"eureleA", die mit dem europdaischen e-
Learning Award 'Best Practice' Beispiele
auf europaischer Ebene auszeichnet®.

Neuere Ansétze zur Einfuhrung bedarfs-
gerechte Lehr- und Lernarrangements
wie etwa der von Hansen, skizzieren wis-
senschaftlich begriindete Modelle zur
Einfihrung von e-Learning. Sie gehen der
zentralen Frage eines jeden Lehr-
Lernprozesses nach, namlich der Frage,
wie sich e-Learning situationsbezogen
und bedarfsgerecht entwickeln lasst, um
einen identifizierten Bildungsbedarf zu
decken und dabei die Bedurfnisse der
Lerner und die gegebenen Rahmenbe-
dingungen ausreichend zu bericksichti-
gen. Lehr-Lernarrangements werden da-
bei als Produkt der "Instruktionsstrate-
gie"® betrachtet, die operativ als "Unter-
richt"t” umgesetzt wird. Weiterhin wird un-
ter dem Schlagwort "Strategie" zuneh-
mend starker nach Lernbereichen wie
Aus- und Weiterbildung bzw. berufliche
Bildung, Schule, Hochschule sowie Grol3-
und mittelstandischen Unternehmen diffe-
renziert™.

Im Bereich des verhaltensorientierten
Lernens, also dem Erwerb von so ge-

1 www.elearningeuropa.info

'2 ygl. Henning/Brandner/Lehr 2005
'® Hansen 2007, S. 25

'” Stadtfeld 2004, S. 121

'8 ygl. Henning/Hoyer 2006

nannten "Schlusselqualifikationen” fur die
Bereiche Kommunikation und Fuhrung,
liegen viele Blended Learning (bzw. hyb-
ride) Lehr-Lernszenarien vor™. Die netz-
basierte "Massenqualifizierung"® konnte
sich hier nicht durchsetzen. Hinter dem
Konzept des Blended Learnings verber-
gen sich vielféaltige Versuche der Kombi-
nation der elektronischen Lehr- und Aus-
bildungsumgebung mit klassischen Lehr-
und Ausbildungskonzepten. Auch Hoch-
schulen setzen stark auf diesen Trend.

Das von Niegemann®* im Rahmen des
LERNET Projektes (Explain) eingebrach-
te und aus der Architektur und dem Soft-
waredesign aufbauende instruktionspsy-
chologische Konzept der "didaktischen
Entwurfsmuster (pedagogical design pat-
terns)" versucht eine Systematik didak-
tischer Entscheidungsfelder bei der Ent-
wicklung multimedialer Lehr- und Lern-
arrangements zu entwickeln. V. a. die
Entscheidungen Uber das strategische
Format ("strategische pattern”) helfen, top
down e-Learning Gestaltungsmuster zu
unterscheiden und umzusetzen. Je nach-
dem, ob es sich um ein e-Kompendium,
elLectures, fallbasiertes Lernen, Produki-
training oder eine aufgabengeleitete Si-
mulation handelt, werden die nachfolgen-
den Gestaltungsebenen der "Content-
Strukturierung”, der "Multimedia Gestal-
tung” und der "Interaktivitats-Pattern" ein-
geschrankt.

In der Sozialpsychologie hat die Arbeits-
gruppe um Redlich (Univ. Hamburg) M6g-
lichkeiten getestet, sozial kommunikative
Kompetenzen mittels Computerunterstit-
zung abzuprtfen. Da sozial kommunikativ
kompetente Verhaltensweisen nur situati-
onsbezogen beurteilt werden kdnnen,
sind der Uberprifung zwar Grenzen ge-
setzt, es lassen sich aber mit Hilfe von
Videobeispielen aus CBTs/ WBTs erfolg-

9 ygl. u.a. Ludwigs/Timmler/Tilke (2006)

0 Sauter/Sauter, S. 5

1 Niegemann/Niegemann/Bergenthal 2006,
S.5ff
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reich kognitive und intuitive Einschat-
zungs- und Transferfahigkeit priifen®.

Viele Unternehmen und Hochschulen ex-
perimentieren derzeit auch mit Second Li-
fe. Mdoglichkeiten im Bereich Kommuni-
kations- und Fuhrungstechnik liegen hier
v. a. darin, Rollenspiele und Verhaltens-
experimente mit Hilfe von Avataren zu
simulieren. Derzeit hindert die noch nicht
ausgereifte Technik jedoch sehr stark ei-
nen entsprechenden Einsatz. Statt
Teams in Hochseilgarten und Outdoor-
trainings zu schicken, werden hier sicher-
lich bald neue Mdbglichkeiten mit drei-
dimensionalen Rollenspielen entstehen.

Ausblick

Glaubt man den Anbietern der ‘tech-
nischen' Losungen fur e-Learning basier-
te Lernszenarien, dann sind die Schlis-
selbegriffe der nachsten Jahre Lernen
"anytime and anywhere", "rapid e-Lear-
ning" und "learning on demand" auf der
einen Seite sowie "social web" und "Web
2.0" (tw. Web 3.0 Stichwort: 'semanti-
sches Web') auf der anderen Seite. Auf
der einen Seite mobilitatsorientiert durch
die Nutzung von Podcasts (Mediendatei)
fur 1-Pod und Handy, auf der anderen
Seite sozial orientiert durch Bildung und
Férderung von Austausch und Interaktion
(‘communities', Wikis, Foren etc.).

e-Learning Strategie entwickeln

Bevor e-Learning effektiv eingesetzt wer-
den kann, werden viele Unternehmen zu-
nachst eine Strategie hinsichtlich ihrer
Personalentwicklung mit e-Learning ent-
wickeln miissen®. Viele Unternehmen
sind heute noch nicht einmal soweit, dass
sie klassische Instrumente des e-Lear-
ning wie CBTs/WBTs in ihre Personal-
entwicklungsprozesse integriert haben.

22 ygl. Kilburg u.a. 2005, S. 2 ff
8 ygl. Ruprecht 2006, S. 93

Zusammenwachsen von e-Learning und
Wissensmangement

Wissensmanagement und e-Learning
werden mehr und mehr zusammenwach-
sen (mussen). Im Sinne einer 'lernenden’
Unternehmenskultur mussen beide Be-
reiche eng miteinander verzahnt werden.
So stellte auch das EU Projekt HELIOS
fest, dass das Lernen der Zukunft wegen
der Flut an zu verarbeitender Information
mehr und mehr zum 'Knowledge Mana-
gement' wird. Auch wird e-Learning ver-
knupft werden missen mit bestehenden
Mitarbeitereinfihrungs- und entwicklungs-
programmen (Mentoring- und Trainee-
programme).

User generated Content

Web 2.0 erreicht langsam das Intranet
von Unternehmen und Weiterbildungs-
organisationen. Es wird verstarkt daruber
nachgedacht und damit begonnen, die
Mitarbeiter selbst in die Entwicklung von
Lerninhalten einzubeziehen. So kbénnen
Mitarbeiter z. B. ihre Erfahrungen mit ei-
nem neu eingefuhrten CRM-System in
Form von Wikis festhalten, Entwickler
wiederum kénnen diese Erfahrungen fir
ihre Entwicklungsprozesse nutzen.

Social Computing

Kollaborative Formen des Arbeitens und
Lernens in netzbasierten Teams (mit Voi-
ce und Video Anteilen) werden zuneh-
men. Die Tatsache, dass viele Web 2.0
Tools den Lernenden aus der privaten
Nutzung bestens bekannt sind, wird zu-
kinftig auch starker fur Unternehmens-
kommunikation genutzt werden. Corpora-
te Blogs (auf einer Website publizierte Ar-
tikel und Stellungnahmen zu einem The-
ma) beispielsweise kbnnen sowohl fur die
Wissensteilung, wie auch als Instrument
der Selbstreflexion eingesetzt werden,
wenn Mitarbeiter damit routinisierte Ab-
laufe und Verhaltensweisen thematisie-
ren. Im gleichen Atemzug damit sind
auch die Wikis zu nennen, die sich v. a.
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fur kollaboratives Arbeiten in Projekten
(Projektmanagement und -dokumenta-
tion) eignen. Aber auch Social Networks,
also Kommunikations-plattformen, die
Kontakte der Benutzer untereinander ver-
linken (ein bekanntes Beispiel ist die
Plattform XING), ermdglichen vollig neue
Kommunikationsprozesse in Lehr-/ Lern-
zusammenhéngen.

Vom Trainer zum Begleiter

Die durch neue Techniken ermdglichten
neuen Formen des Lernens werden auch
die Lehr-Lernbeziehung verdndern. Es
wird fur die Lernenden starker darauf an-
kommen, eigenstéandig Information zu fin-
den, zu bewerten und zu organisieren (s.
0. "Informationskompetenz"), anderseits
wird den Lehrenden starker die Aufgabe
des Beratens und Begleitens zukommen.
Professionelle Betreuung wird zu einem
wesentlichen Qualitatsfaktor von elektro-
nisch gestitzten Lehr-Lernszenarien wer-
den.

Bereichsubergreifend

Weiterhin werden nach und nach immer
mehr Bereiche von e-Learning ergriffen
werden: Kommunikationstraining, Ver-
triebsschulungen, Fuhrungskréafteentwick-
lung, Ausbildungs- und Traineeprogram-
me. Ein Beispiel hierfir mag das Allge-
meine Gleichbehandlungsgesetz (AGG)
sein, zu dem schon nach kirzester Zeit
mehr als 10 e-Learning Angebote in Form
von WBTSs auf dem Markt waren®.

Ausrichtung an der 'Net 'Generation

Bisher gibt es wenig Untersuchung zur
neuen 'Generation' der mit dem Netz auf-
gewachsenen Lerner. Seufert fordert eine
starkere Ausrichtung der Lehr-Lern-
szenarien an dieser Zielgruppe: "Next
Generation Learning muss den Lernen-
den als Inhaltslieferant und eigenverant-

% ygl. e-l@rning, 01/ 2007, S. 18 ff

wortlichen Akteur fur selbst gesteuertes
Lernen in den Mittelpunkt stellen."”® Ge-
fordert werden muss eine "lernerzentrier-
ten Lernkultur, welche auf eigenverant-
wortlichem und selbst gesteuertem Ler-
nen basiert und gleichzeitig eine Briicke
zu den Praferenzen und Gewohnheiten

der Net Generation schlagt"®.

Mobiles Lernen und rapid e-Learning

Lernen wird in Zukunft starker entbunden
von traditionellen Lernorten stattfinden.
Zwar geht die Forderung 'zu jeder Zeit an
jedem Ort" moglicherweise etwas weit,
aber auch hier er6ffnen neue Techniken
auch neue Madoglichkeiten. Mit der ent-
sprechenden Hardware (Handy, I-Pod,
PDAs, Datenplayer etc.) kdnnen lern-
relevante Informationen in unterschiedli-
chen Formaten grundsatzlich ortsunab-
hangig bearbeitet werden. Aber auch die
Produktion entsprechender Lernmodule
wird zunehmend leichter: Hinter den Beg-
riffen "rapid e-Learning" und "Authoring
on the fly" verbergen sich neue Tools, die
es ermoglichen, Lernmodule einschliel3-
lich Folien und Begleitmaterial schnell
und gunstig zu produzieren und bereitzu-
stellen.

Distance e-Learning

Das Thema "Distance Learning" wird
durch die neuen technischen Mdoglich-
keiten weiterhin an Bedeutung gewinnen.
Die durch das Deutsche Institut fir Nor-
mierung e. V. (DIN) in Kraft gesetzte
neue Qualitatsnorm PAS 1037 setzt fur
die Fernlehre neue Standards und ist
kompatibel zu internationalen Standards
wie ISO 9001. Distance Learning Anbie-
ter kbnnen ihre Prozesse nach der neuen
Norm zertifizieren und damit ihre e-
Learning gestitzten Bildungsangebote fur
den Markt transparent gestalten.

% Seufert 2007, S. 16
% epda.
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ePortfolios

ePortfolios sollen zu einem wichtigen
Medium fur Lehr-/ Lernprozess werden.
ePortfolios sollen dabei alle lernrelevan-
ten Daten enthalten, von Bewerbungs-
unterlagen angefangen tber multimedial
aufbereitetet informelle Lernerfahrungen
wie z. B. Weblogs, Wikis, Projektberichte
etc. bis zu Audio- und Videomitschnitten
von Prasentationen oder Lerntagebu-
chern?.

Lerneffizienz mit e-Learning

Trotz aller Innvovation auf wurden die
Themen 'Qualitat’, 'Evaluation’ und
‘Transfersicherung' bis jetzt eher am Ran-
de betrachtet. Das Bildungscontrolling
muss sich zukiinftig starker mit der Frage
beschaftigen, was Lerneffizienz im Zu-
sammenhang mit e-Learning bedeutet
und wie sie gemessen werden kann.
Notwendig dazu ist ein jeweils orga-
nisationsspezifisches "Framework"”, wie
es exemplarisch von Miiller®® entwickelt
wurde.

Fazit

Abschlie3end ist festzuhalten, dass in
der aktuellen Diskussion v.a. die di-
daktisch orientierten Ansatze als be-
sonders hilfreich zu werten sind, sei
es, dass sie zu mehr Orientierung am
Bedarf ("bedarfsgerechte Lehr-Lern-
arrangements”), an den Adressaten
("Ne(x)t Generation") oder zu einer re-
flektierteren Wahl der einzusetzenden
Methodik fuhren.

Wer sich als Lehrender/Trainer zukinf-
tig auf dem Bildungsmarkt behaupten
will, muss nicht nur die aktuellen Ten-
denzen im Bereich e-Learning kennen,
er muss sich auch mit den Inhalten
und der Didaktik der géngigen Lehr-
/Lernprogrammen und -ansatzen aus-

" ygl. Grotlischen 2006, S. 190
2 Muller 2004, S. 126 ff

kennen, diese empfehlen oder sogar
selbst einsetzen kodnnen. Weiterhin
sollte er/sie in der Lage sein, Lehr-/
Lernszenarien zu entwickeln, die Uber
das reine Prasenztraining hinausge-
hen.

Die sich rasant verandernden techni-
schen Mdglichkeiten haben aber nicht
nur Einfluss auf das Lehren und Ler-
nen kommunikativer Prozesse, sie ver-
andern auch ihren Gegenstand nach-
haltig: ‘'face-to-face’ Kommunikation
mag zwar nach wie vor der Prototyp
der Kommunikation bleiben, er wird
aber langst durch vielfaltige andere
Formen modifiziert?®. Diese Formen
muissen verstarkt erforscht und reflek-
tiert werden, bevor sie didaktisch
fruchtbar gemacht werden kénnen.

Kommunikationswissenschaftler und -
padagogen sollten diesen Markt und
die Diskussion dber seine Madg-
lichkeiten nicht kampflos anderen Dis-
ziplinen uberlassen, sondern sich viel-
mehr aktiv einmischen und Stellung
beziehen. "Reden und reden lassen"™®
erschien immerhin bereits 1975, lange
vor jedem e-Learning Programm!!
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Kerstin Hillegeist

Gestaltendes Sprechen:

Beobachten — Bewerten — Beurteilen

Die Thematik des Bewertens von &stheti-
schen Prasentationen ist sowohl inner-
halb der Sprecherziehung' wie auch im
Deutschunterricht mit gewissen Hemmun-
gen versehen. Selten liegen konkrete Kri-
terien zur Beurteilung vor und kdnnen
deswegen auch nicht fir den Lernenden
transparent gemacht werden.

Naturlich kann kritisch hinterfragt werden,
inwiefern es Uberhaupt nétig ist, Sprech-
gestaltung zu bewerten, oder ob es nicht
sinnvoller ware, Asthetik in einem wer-
tungsfreien Raum rein zum Genuss zu
praktizieren. Vergleichbare Uberlegungen
gibt es in anderen kinstlerischen Berei-
chen wie Musik und kuinstlerisch-plasti-
schem Gestalten.

Doch die derzeitige Kompetenzdiskussion
in den Didaktiken fordert geradezu her-
aus, sich der Moglichkeit einer Akzeptanz
von Sprechgestaltung durch Uberprifbar-
keit? zu stellen. Kommunikation nimmt da-

! Das zeigt die aktuelle Diskussion tiber die von
Nebert und Neuber (2009) vorgeschlagenen
Kriterien zur Beurteilung und Bewertung
stimmlich-sprecherischer und kiinstlerischer
Leistungen.

? Gestaltendes Sprechen fallt dabei unter die
Kategorie ,weicher Bereich®, der schwer zu fas-
sen und zu beurteilen ist: Weiche Féacher sind
Facher oder Fachgebiete, in denen qualitative
Verfahren gegentber quantitativen,
hermeneutischen, interpretierenden Aussagen
gegeniiber nachmessbaren tberwiegen (...)."
Huber, Ludwig (2005, S. 105).

bei eine Doppelrolle ein: Zum einen ist sie
Leistungsgegenstand in Form von &sthe-
tischen Préasentationen, zum anderen Be-
schreibungsmittel innerhalb der Erarbei-
tungs- und Ruckmeldungsgesprache. Be-
obachten und Beschreiben 6ffnet damit
eine intensive Moglichkeit zur Thematisie-
rung und Realisierung von Kommunikati-
on.

1. Zu den Begrifflichkeiten

Seit der ersten PISA-Untersuchung im
Jahr 2000 ist die Diskussion tiber kompe-
tenzorientiertes Unterrichten im Gange.
Experten auf den unterschiedlichsten
Ebenen suchen nach Moglichkeiten, die
Forderungen ,nach” PISA umzusetzen.

In diesem Zusammenhang gewinnt die
Lernstandserhebung an Bedeutung. Die
Begriffe Beobachten, Bewerten, Beurtei-
len werden in der Literatur teilweise syno-
nym verwendet oder unterschiedlich defi-
niert®.

Der Schulpadagoge Thorsten Bohl
(?2004, S. 60) unterscheidet in seinen
diagnostischen  Grundlagen zwischen

% Schuster geht in Anlehnung an Fritzsch von den
Begriffen Bewerten (Feststellen und Beurteilen
von Kenntnissen und Fahigkeiten), Beurteilen (auf
Norm bezogen), Benoten (in Ziffer zusammen-
gefasst) und Korrigieren (Verandern und Kom-
mentieren fir Uberarbeitung) aus, benutzt dabei
aber eine andere Definition. Schuster, K. (2001,
S. 182)
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Leistungsvereinbarung, Leistungserbrin-
gung, Leistungsbeobachtung, Leistungs-
beschreibung, Leistungsbewertung, Leis-
tungsbeurteilung, Leistungsdokumenta-
tion und Leistungsprognose.

In der Phase der Leistungsvereinbarung
werden die Kriterien zur Beobachtung der
Leistung in einem Gesprach zwischen
Lehrkraft und Lernenden besprochen und
festgelegt. Die Leistungserbringung des/
der Vortragenden werden dann an Hand
dieser Kriterien von Seiten aller Teil-
nehmer und des Lehrers beobachtet”.

In der Phase der Leistungsbeschreibung
tauschen sich die Beobachter und der
Prasentierende Uber die beobachteten
Verhaltensweisen aus. Darin liegt die
Chance fur die Lernenden, Teilhaber des
Selbst- und Fremdbeurteilungsprozesses
und damit ein reflektierter Experte der ei-
genen prozess- und produktorientierten
Entwicklung zu sein.

In Angrenzung dazu findet eine Bewer-
tung der Leistung dann statt, wenn der
Leistungsbeobachtung ein klar definierter
Bewertungsmal3stab zu Grunde gelegt
wird, der konkrete Kriterien beinhaltet und
Uber ein nachvollziehbares skaliertes
Raster verfugt. Erst die Beobachtung
Uber einen langeren Zeitraum ermdglicht
eine Leistungsbeurteilung, die in eine No-
te mindet.

Zu erganzen ist meiner Meinung nach die
Unterphase der Leistungserarbeitung.
Diese Phase durchlauft der Préasentieren-
de vor der Leistungserbringung.

Konkret bezogen auf die &sthetischen
Prasentation heil3t das: der Vortragende
setzt sich in Eigenarbeit mit dem Text
auseinander, beispielsweise im Lesen

* Langner/Langer/Theimer (2002, S. 12) verwei-
sen in ihrer Begriffsklarung auf das Lexikon der
Padagogik, in dem Beobachtung als ,aufmerksa-
me, planmafige, methodische Sinneswahrneh-
mung"“ definiert wird. Diese Erklarung ist gerade
auf die visuelle und auditive Wahrnehmung von
asthetischen Prasentationen gut Gbertragbar.

und Assoziieren, aber auch gemeinsam
mit einem Sprechcoach®, der Riickmel-
dung Uber die Wirkung gibt.

Bezogen auf den kommunikativen Pro-
zess teilen sich die Phasen der Leistung
folgendermalien auf:

Prakommunikative Phase®:

Leistungsvereinbarung, Leistungserarbei-
tung

Kommunikative Phase:

Leistungserbringung, Leistungsbeobach-
tung

Postkommunikative Phase:

Leistungsbeschreibung, Leistungsbewer-
tung, Leistungsbeurteilung, Leistungsdo-
kumen-tation, Leistungsprognose.

Die Schuler lernen dabei zwei Perspekti-
ven einzunehmen: Als Prasentierende
bringen sie ihre kommunikative Handlung
in die Beobachterrunde ein und sind da-
mit Beobachtungsobjekt. Wiederum ge-
hen sie auch selbst in die Rolle des Be-
obachters einer Prasentation und lernen
dabei differenziert Ruckmeldung zu ge-
ben.

Die Kriterien, nach denen die Leistung
beschrieben und bewertet wird, sind zu-
gleich eine Art ,Checkliste* fur die Erar-
beitung der Prasentation und Mittel der
Beschreibung von Wirkung. Daraus erge-
ben sich folgende Funktionen der Krite-
rien in der jeweiligen kommunikativen
Phase:

*Sprechcoach: Eine dialogische Methode zur Um-
setzung von Beobachten und Bewerten von Ge-
staltendem Sprechen: Der Sprechcoach ist fur
den Prasentierenden Ansprechpartner fir die ge-
richtete Sprechhaltung, zugleich Zuhérer und
Horverstehender, der Feedback gibt und im Erar-
beitungsprozess der Sprechinterpretation Helfer
Uber aktives Zuhdren. Die beiden Schuler wech-
seln sich in der Rolle ab und erfahren dariiber
beide Perspektiven (Hillegeist 2009, S. 82).

® Orientiert an Krechs Einteilung ,Handlungen des
Sprechers im sprechkinstlerischen
Kommunikationsprozess” (1987, S. 30).
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Phase: Kriterien als:
- Vereinbarung zur
Beobachtung der
Prakommuni- | Leistung

kative Phase | - Orientierungshilfe zur

Erarbeitung der

Prasentation
Kommunikati- | - Mittel der Beobachtung
ve Phase von Prasentationen
- Mittel zur Beschreibung
der Préasentation
- Leitfaden zur
Feststellung der
Ei?(Sattli(\(/)énm;r;a- Fahigkeiten des
e Schulers
- Orientierungshilfe mit
Verbesserungs-

moglichkeiten zur
Forderung des Schiilers

Die Kriterien werden damit von verschie-
denen Aspekten aus beleuchtet.

2. Zu den Funktionen und
Bezugsgrolien

Paradies/Linser/Greving (2005, S. 31)
ordnen den Phasen verschiedene Funkiti-
onen zu:

- Forderfunktion: welche Anreize tragen
zur Starkung der Persénlichkeit bei?

- Kontrollfunktion Uber das Arbeitsver-
halten und die Ergebnisse,

- Berichtfunktion als Rickmeldung an
die Lernenden,

- Selektionsfunktion als Empfehlung fur
die weitere Laufbahn,

- Prognosefunktion als Einschatzung
des inner- und aul3erschulischen Ver-
haltens.

Innerhalb dieser Phase der Bewertung
orientiert sich die Lehrkraft bewusst oder
unbewusst an normativen Grundlagen,
die Bohl (32004, S. 63) in drei Bezugs-
normen’ aufschliisselt:

- Individuelle Bezugsnorm, d. h. der
Lernfortschritt des Einzelnen wird be-
wertet und in Relation zu seinen bis-
herigen Leistungen gestellit.

- Soziale Bezugsnorm, d. h. die Leis-
tung des Einzelnen wird in Bezug zur
Klasse als Vergleichsmal3stab gestellt.

- Sachliche Bezugsnorm, d. h. die Leis-
tung wird in Abhangigkeit zu den fest-
gelegten Lernzielen wie beispiels-
weise den Anforderungen des Bil-
dungsplans bewertet.

Meiner Meinung nach hat in den jeweili-
gen Phasen eine andere Bezugsnorm die
Prioritdt. Die sachliche Bezugsnorm ist
die Grundlage fiur die Festlegung inner-
halb der Leistungsvereinbarung. Die
Phasen des Beobachtens und Beschrei-
bens sind auf den Lernprozess des Ein-
zelnen hin ausgerichtet und orientieren
sich deshalb starker an der individuellen
Bezugsnorm. Wiederum ist das Bewerten
klar produktorientiert, so dass hier am
Ende des Lernprozesses die Vergleich-
barkeit innerhalb der Lerngruppe (z.B.
Klasse) bezogen auf die soziale Bezugs-
norm steht. Insgesamt ist der Prozess
spiralcurricular zu betrachten, d.h. die
Entwicklung findet nicht chronologisch
statt, sondern folgt einer eigenen Dyna-
mik, bei der die individuelle und soziale
Bezugsnorm starker zum Tragen kommit.
Die sachliche Bezugsnorm wie beispiels-
weise der Bildungsplan steht dabei fur die
Anlehnung an Niveaustufen im Hinter-
grund.

" Baurmann und Dehn (2004) gehen von
derselben Einteilung aus, verwenden aber die
Begriffe fachliche, individuell (intra-individuelle)
und gruppenbezogene (interindividuelle)
Bezugsnorm.
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3. Probleme bei der Beobachtung und
Bewertung

Bei der Beobachtung und Bewertung kén-
nen Probleme hinsichtlich der Betrach-
tung des Leistungsgegenstands entste-
hen. So stellen Langner/Langer/Theimer
(2002, S. 13) die Objektivitat von Wahr-
nehmung prinzipiell in Frage. Damit fol-
gen sie der konstruktivistischen Denkwei-
se. Demnach gibt es kein ,wahres" Abbild
der Wirklichkeit, sondern Wahrnehmung
ist immer durch Filter gepragt’. Bohl
(2004, S. 61) weist auf das Problem der
Inferenz hin und unterscheidet zwischen
hoher Inferenz und niedriger Inferenz,
d.h. wie kommt der Lehrer zu seiner
Schlussfolgerung beim Beurteilen der
Leistung. Hohe Inferenz entsteht durch
die Abstraktion verschiedener Situationen
von Seiten des Lehrers. Er beobachtet
beispielsweise den Lernenden in ver-
schiedenen Prasentationssituationen und
kommt zu seinem verallgemeinerten Ur-
teil: Der Vortragende verfiugt tber Pra-
sentationskompetenz®. Niedrige Inferenz
entsteht wiederum in konkreten Unter-
richtssituationen, in denen der Lehrer die
Indikatoren fir die direkte Prasentation
des Schiulers mitnotiert. Langner/Langer/
Theimer (2002, S. 13) sehen hierbei das
Problem der zu schnellen Verallgemeine-
rung, also der hohen Inferenz. Die Be-
schreibung sollte also mdglichst urteilsfrei
und prazise sein und sich auf das konkret
Wahrnehmbare beschranken. Insofern ist
eine bewusste Abgrenzung zwischen Be-
obachtungs- und Bewertungskriterien
notwendig, um die Schlussfolgerung ent-
sprechend begrinden zu kénnen.

8 Die Filter bringen wir selbst in die Situation ein
und sind gepragt durch unsere eigenen
Erfahrungen, Erwartungen, Interessen und
Bedurfnisse, durch unsere momentane
Verfassung, unsere Einstellungen und
Werthaltungen, unser Gedéachtnis und von der Art
und Intensitéat der Reize sowie der Begrenztheit
unserer Wahrnehmung.” Langner/Langer/Theimer
(2002, S. 13).

° Paradies/Linser/Greving (2005, S. 35f).

Daruber hinaus koénnen in der konkreten
Situation der Leistungsbeurteilung Feh-
lerquellen durch die Person des Bewer-
ters entstehen, der trotz seines Bemi-
hens um Objektivitat bewusst oder unbe-
wusst weitere Einflisse einbezieht. Para-
dies/Linser/Greving (2005, S. 35f) gehen
davon aus, dass die Lehrperson den Ler-
nenden bereits kennt und tber Vor- und
Zusatzinformationen verfugt. Daruber
baut sich eine gewisse Erwartungs-
haltung auf, die wiederum die Wahrneh-
mung beeinflusst (subjektive Theorien).
Auch der Einfluss von Sympathie und
Geschlecht koénnen eine Rolle spielen.
Durch allgemeine Eindriicke und hervor-
stechende Merkmale wie Kleidung oder
Ruf des Schilers kann die Lehrkraft zu
voreiligen Schlussfolgerungen kommen
(Halo-Effekt und logische Fehler). Es gilt
auch zu hinterfragen, ob der Bewerter
wirklich Uber eine stabile Urteilstendenz
verfugt. Oft werden Noten mit Tendenz
zur Mitte erteilt oder es kommt zu Stren-
ge- oder Mildefehlern, bis hin zu Extrem-
urteilen. Entscheidend ist auch der Rei-
henfolgeeffekt: Je nach Positionierung
des Leistungsbeitrags kann der Vergleich
zu vorausgehenden Beitrdgen anderer
Schuler zum Tragen kommen.

4. Vorteile der Leistungsmessung und
-bewertung

Was auf den ersten Blick wie die starke
Normierung und ,Standardisierung des
Schilers® wirkt, birgt genauer besehen
die Erfullung der sprecherzieherischen
Forderung nach Mundigkeit des Schilers
durch Mindlichkeit™ in sich.

Der dialogische Prozess ist zum einen
Methode zur Beschreibung und Bewer-
tung, zum anderen ein Gutekriterium zur
Beurteilung in Form von kommunikativer
Validierung. Innerhalb von Metagespra-

10 Gutenberg (2004, S. 15): ,Mundlichkeit ist damit
auch eine elementare Voraussetzung einer
Erziehung zur Mundigkeit.”
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chen Uber das Bewertungsverfahren wer-
den die Normen stets dem Arbeits- und
Lernprozess angepasst und bei Bedarf
verandert (Paradies/Linser/Greving 2005,
S. 45). Die Lernenden verfigen demnach
nicht nur tGber die Fahigkeit, ihr gelerntes
Wissen weiterzugeben, sondern kdnnen
ihr eigenes Lern- und Handlungswissen
einschatzen und beschreiben (Paradies/
Linser/Greving 2005, S. 10). Darlber er-
langen sie eine Starkung ihres Selbst-
wertgefiihls und kommen so zu ,héherer
Selbststandigkeit und Eigenverantwor-
tung“ (Druyen 2008, S. 109). Studien da-
zu belegen, dass eine hohe Korrelation
zwischen Selbstkonzept und Leistung be-
steht, d. h. die individuelle Verantwortung
fir Leistung erhoht die ,motivationalen
Aspekte, also die Leistungsbereitschaft
des Einzelnen® (ebd. 2008, S. 109).

5. Beobachten — Bewerten — Beurteilen
asthetischer Prasentationen

Die Entwicklung innerhalb des Beobach-
tens und Bewertens von A&sthetischen
Prasentationen zielt von der Prozess-
orientierung hin zur Produktorientierung.
Zu diskutieren ist dabei der Zeitpunkt der
Beobachtungsintention von Prozess auf
Produkt und damit von Beobachten auf
Bewerten.

Beobachtungs- und Bewertungsphasen
im Unterricht treten allerdings nicht als
isolierte Methoden auf, sondern beruhen
auf einer ,vertrauensvollen Beziehungs-
struktur zwischen allen Beteiligten**
(Bohl, %2004, S. 125).

In der Phase des Beobachtens wird die
asthetische Prasentation mit Hilfe von

1 Bei der Beratung dieser Fragen sollten sich die
Lehrerin oder der Lehrer zurtickhalten. Denn die
Chancen fur Lernerfolg steigen, wenn Schulerin-
nen und Schuler sich selbst Ziele setzen und die
Bedingungen der Uberpriifbarkeit selbst bestim-
men. Lediglich bei unrealistischen Zielen, mit de-
nen sich die Schilerinnen und Schuler Gberfor-
dern wirden, sollte die Lehrerin oder der Lehrer
eingreifen.” (Pabst-Weinschenk, M. 2000, S. 138).

Beobachtungskriterien beschrieben. Sie
unterstitzen primar die asthetische Ent-
wicklung des Schilers und haben des-
wegen keinen wertenden, sondern pro-
zessorientierten Charakter. Im Mittelpunkt
steht die Einschatzung des eigenen Lern-
und Handlungswissens durch die Selbst-
und Fremdbeobachtung der Schiler,
konkret auf der Rickkopplung zwischen
intendierter und erzielter Sprechwirkung.

In der Phase des Bewertens steht das
Produkt, die asthetische Préasentation im
Mittelpunkt. Daran werden die Fa&hig-
keiten des Vortragenden festgestellt.

Der dafir vorgesehene Bewertungskata-
log wird erst nach einem intensiven Lern-
prozess im Bereich Sprechgestaltung an-
gewendet. Die Bewertungskriterien sind
an den Beobachtungskriterien orientiert,
werden jedoch reduziert und starker auf
die Wirkung hin formuliert. Dabei bildet
eine Skalierung die Wertungsgrundlage.
Die Lernenden haben in der Phase der
Beobachtung bereits ein Bewusstsein fir
Sprechgestaltungsmittel und deren Wir-
kung entwickelt. Damit ist die Bewertung
transparent.

Der Beurteilung gehen mehrere Bewer-
tungen Uber einen langeren Zeitraum hin-
weg voraus, eh diese in einer Note'? oder
als verbale Bewertung zusammengefuhrt
werden (Bohl %2004, S. 60). Miindlichkeit
realisiert sich im situativen Kontext, der
letztendlich in der Beurteilung mitbeachtet
werden muss. Dazu schlagen Baurmann
und Dehn (ebd. 2004, S. 8) vier Modi
prozessorientierten Beurteilens vor, die
auf das Gestaltende Sprechen ubertra-
gen werden kdnnen:

1. produktiberschreitendes  Beurteilen:
Eine Gesamtbeurteilung sprachlichen
und literarischen Lernens, die auf den
Prozess der Erarbeitung — Feststellen
der Leistung durch Selbst- und Fremd-

12 Noten orientieren sich starker an juristischen
Grundlagen (Bohl 22004, S. 60).
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beobachtung — Forderung angewen-
det werden kann.

2. summatives Beurteilen, d. h eine Teil-
leistung des Schiilers fur die Beurtei-
lung heranziehen. Im Rahmen des
Prozesses zum Gestaltenden Spre-
chen ergeben sich hierzu wiederholt
Prasentationsmdoglichkeiten, die mit
dem Schiler abgesprochen werden
kénnen.

3. entwicklungsorientiertes Beurteilen,
das die Dokumentation der Entwick-
lung beispielsweise im Hinblick auf
den Sprechausdruck Uber einen lan-
geren Zeitraum beurteilt.

4. explizites Beurteilen von Lernprozes-
sen, das das Lernen des Lernens be-
urteilt. Baurmann und Dehn merken
an, dass dies insofern schwierig ist,
als dass es ,in den Kopfen stattfindet®
(2004, S. 8).

Baurmann und Dehn weisen darauf hin,
dass durch die ,Flussigkeit mundlicher
AuRerungen“ die Beurteilung gesproche-
ner Sprache eindeutig schwerer ist. Sie
empfehlen hierzu ,Videomitschnitte oder
AuRerungen im Sinne lauten Denkens".
Diese LOosung schlagt auch Pabst-Wein-
schenk vor: Durch die Videodokumenta-
tionen werden die Beobachtungen belegt
und die Einschatzungen auch im rechtli-
chen Sinne nachvollziehbar gemacht
(ebd. 2008, S. 11). Zum anderen wird
mehr und mehr die aus der Linguistik
stammende Arbeit mit Transkripten ein-
gesetzt (ebd. 2008, S. 12).

Fazit

Die Ausgangsfrage meiner Arbeit, die ich
im Rahmen meiner Abschlussprifung zur
Sprecherzieherin DGSS geschrieben ha-
be war: Wie kann der Bereich des Gestal-
tenden Sprechens im Deutschunterricht
etabliert werden? Doch im Verlauf der
Arbeit stellte sich fir mich mehr und mehr
die Frage: Wie kann das Beobachten und
Bewerten innerhalb der Sprechwissen-

schaft/ Sprecherziehung an Bedeutung
gewinnen?

Die Basis hierfur ist langst geschaffen:
Selbst- und Fremdwahrnehmung und die
damit verbundene Feedbackmethode
sind eine der Hauptaufgaben der Sprech-
erziehung.

Ob dies wiederum die Nachbardisziplinen
Padagogik und Deutschdidaktik wissen,
sei dahin gestellt.

Aus sprechwissenschaftlicher Sicht sollte
es ein Ziel sein, Sprechdenk- und Hor-
verstehensprozesse im Literarischen Ler-
nen an Schulen und Hochschulen starker
zu etablieren.

Eine Mdglichkeit soll dieser Aufsatz auf-
zeigen: die Notwendigkeiten von Bewer-
tung zu akzeptieren und den differen-
zierten Blick fur die Intention der jeweili-
gen Handlung zu ero6ffnen.

Welche Auswirkungen das Einbeziehen
von Beobachten und Bewerten auf die
Form des Feedbacks hat, mdchte ich in
der nachsten Ausgabe von sprechen the-
matisieren.
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Atem-, Sprech- und Stimmlehrerin;
langjahrige Studienleiterin der Schule Schlaffhorst-Andersen (Bad Nenndorf)

Wir trauern um eine geschatzte Kollegin, die von jungen Jahren an bis zu ihrem Tod mit
Begeisterung, Ausdauer und Zielstrebigkeit fiir die Arbeit mit und an der Stimme im Sinne
von Clara Schlaffhorst und Hedwig Andersen gelebt hat. Sie suchte die kollegiale Néhe
und den fachlichen Austausch, sowohl auf der Ebene der Deutschen Gesellschatft fir
Sprechwissenschaft und Sprecherziehung (DGSS) als auch in der ,Berufsvereinigung
Mundliche Kommunikation Nordrhein-Westfalen (bmk/NRW)*. Auf zahlreichen nationalen
und europaischen Tagungen fihrte Margarete Saatweber mit Freude in die praktische
Arbeit der Schule Schlaffhorst-Andersen ein, kniipfte viele Kontakte und setzte auch hier
den fachlichen Austausch fort. Ferner verdanken wir ihr die Zusammenfassung der
theoretischen Grundlagen und Konzeption dieser Arbeit in ihrem Buch ,Einfihrung in die
Arbeitsweise Schlaffhorst-Andersen. Atmung, Stimme, Sprache, Haltung und Bewegung in
ihren Wechselwirkungen® (1. Aufl. 1990). Kurz vor ihrem Tod konnte sie noch zusammen
mit ihrer Kollegin Antoni Lang die vollstandig neu tberarbeitete 7. Auflage des Buches fer-
tig stellen, die im Winter 2009/10 erscheinen wird.

Die Liebe zu ihrer Arbeit teilte Margarete Saatweber gerne mit vielen Menschen. Ihr Haus

im Westerwald war fur viele Interessierte aus allen Berufsgruppen ein Ort des Begegnens,

Lernens und des Regenerierens. Wir erinnern uns gerne an die engagierten und lebendi-
gen Dialoge und danken ihr von Herzen fir die Schéatze, die sie uns lehrte.

Regina Toth, Johann Scheidner, Dr. Annette Monnich




sprechen Heft 49 - 2010

45

Ursula Hirschfeld und Baldur Neuber

Methodische Uberlegungen

zur Untersuchung phonetischer

und rhetorischer Parameter

Im interkulturellen Wissenschaftsdiskurs

1. Zum Begriff
Wissenschaftsdiskurs

Eine genaue Definition von Wissen-
schaftsdiskurs ist nach unserer Auffas-
sung vor der Planung entsprechender
Untersuchungen unerlasslich, da sowohl
Rhetorizitat als auch phonetische Form-
Funktions-Beziehungen durch zahlreiche
aulRere und innere situative Merkmale
bestimmt werden, die nur Uber eine Kate-
gorisierung bzw. Typologisierung opera-
tionalisiert werden kdnnen.

In grober Einteilung sollte eine Sprech-
situation zunachst folgende Merkmale
aufweisen, um in die Kategorie ,Wissen-
schaftsdiskurs® zu fallen:

a) Es werden wissenschaftliche Erkennt-
nisse prasentiert und / oder diskutiert.

b) Es existieren (mindestens latent) Kri-
tikangebote, z. B. in Form von metho-
denkritischen AuRerungen oder Falsifi-
kationsversuchen.

c) Adressaten sind (tatsachliche oder
auch anonyme) Kommunikationspart-
ner, die Uber fachbezogenes Vorwis-
sen verfligen (Expertenstatus oder be-
dingter Expertenstatus) und wissen-
schaftsmethodische (Grund-)Kenntnis-
se besitzen.

Hier stellt sich zunachst die Frage, wozu
solch eine Operationalisierung dienlich
sein soll, denn schlie3lich kdnnte man
jegliche Art von Kommunikation in akade-
mischen Kontexten als Wissenschafts-
diskurs betrachten. Der Grund liegt zu-
nachst darin, dass das wechselseitige
Verstehenshandeln sich nicht auf den
Text beschrankt, sondern von den Wis-
sensbestanden, Vorannahmen und Vor-
urteilen der Kommunikationspartner so-
wie von zahlreichen paraverbalen und
nonverbalen Informationsanteilen be-
stimmt wird. So wird z. B. ein deutsch-
sprachiger Linguist das Buhlersche Kom-
munikationsmodell sofort ,verstehen®,
auch wenn es chinesisch beschriftet ist,
ein Erstsemestler aber wohl nicht. Hin-
gegen wird weder der deutsche Linguist
noch der Studierende das ferndstliche
Argumentationssystem ohne weiteres er-
grinden konnen, das u. a. Gesichtswah-
rung vor offene Kiritik stellt und sich in
diesem und in vielen weiteren Punkten
erheblich vom abendlandischen und ur-
springlich aus der griechischen Antike
stammenden These-Antithese-Prinzip un-
terscheidet, es sei denn, die in diesem
Beispiel fiktiven Rezipienten haben sich
vorab eingehend mit ferndstlichen Vor-
stellungen von Rhetorizitat befasst.



46

sprechen Heft 49 - 2010

Nach unseren Forschungserfahrungen
werden haufig wiederkehrende Sprech-
situationen — vermutlich in jeder Kultur —
in vielfaltiger Hinsicht sprachlich und au-
Bersprachlich musterhaft gestaltet (vgl.
Neuber 2002) bzw. stilisiert. So kann man
z. B. den Sprechduktus eines Sportrepor-
ters wahrend der Reportage sehr genau
von dem eines Geistlichen wahrend einer
rituellen Sprechhandlung (Predigt, Mes-
se) unterscheiden, und das auch dann,
wenn nur die prosodischen Merkmale
horbar sind (sog. ,Horen durch die
Wand“). Nun gleicht aber der Sprech-
duktus eines Geistlichen der russisch-
orthodoxen Kirche nicht dem des Pfarrers
im ,Wort zum Sonntag” der ARD, d. h. die
Stilisierungen sind kulturgebunden (vgl.
unter 2.). Es ist ungeheuer schwierig, die
Grenzen einer ,rhetorischen und/oder
phonetischen Kulturgemeinschaft® exakt
zu definieren, denn Interkulturalitat gibt es
hier auch innerhalb der Sprechergemein-
schaften. So weichen z. B. die Vorstellun-
gen dartber, wie sich ,gutes Nachrich-
tensprechen” auf Deutsch anhdren muss,
zwischen einzelnen Sendeanstalten er-
heblich von einander ab. Darlber hinaus
gibt es landesspezifische Unterschiede in
Deutschland, Osterreich und  der
Schweiz, die bis hin zu eigenen nationa-
len Aussprachestandards reichen. Diese
lassen sich empirisch begriinden, werden
also nicht nur normativ durch ,Sprach-
experten” hergestellt, sondern beruhen
auf in soziophonetischen Untersuchun-
gen erfragten Vorstellungen der jeweili-
gen Sprechergemeinschatft (vgl. Hollmach
2007, Jochmann 2000, Krech u.a. 2009).

In Analogie gilt dies auch fir die Rhe-
torizitat der AuRerungen. In einem Ver-
kaufsgespréach ist mit manipulativen Argu-
mentationsstrategien im Deutschland der
Gegenwart von vornherein zu rechnen, in
der DDR war so etwas absolut unublich,
ja politisch verpont. In einem wissen-
schaftlichen Diskurs, z. B. innerhalb einer
Dissertationsverteidigung, wirde sich ein
Kommunikant, der vordergriindig mani-
pulativ argumentiert, gegeniiber den

Kommunikationspartnern quasi selbst de-
montieren, heute wie damals — aber was
gilt hier fur alle Kulturen und vergleich-
bare Sprechsituationen auf dieser Welt?

Die Frage der Stilisierung hangt eng mit
der Frage der ,Normierung“ von Situatio-
nen durch die Gepflogenheiten (im Sinne
von interiorisierten Normen) der Spre-
chergemeinschaft zusammen. Zumindest
in Deutschland ist das, was wir unter
Wissenschaftsdiskurs verstehen wollen,
in erheblichem Malf3 ,normiert®. So sind z.
B. auf Fachkongressen, aber auch im all-
taglichen Lehrbetrieb das Zeitraster (z. B.
s.t. vs. c.t.), die zulassigen Formate
(,Workshops* darf es auf Fachtagungen
geben, nicht aber als Pflichtveranstaltung
in einem BA-Studiengang) sowie die Ver-
teilung von Rederecht und Redepflicht,
also nahezu alle festlegbaren Sprech-
situationsparameter gesellschaftlich (und
teilweise sogar juristisch) definiert. Diese
Tatsachen legen die Schlussfolgerung
nahe, dass fur Wissenschaftsdiskurse in
erheblichem Mal3e die eingangs genann-
ten Stilisierungen zu erwarten sind. Au-
genfallig ist hierbei aber auch, dass es
sich nicht etwa um solche interiorisierten
Normen handelt, die allein aus der Natio-
nalkultur hervorgehen, denn eine Disser-
tationsverteidigung an einer Philosophi-
schen Fakultat verlauft anders als an ei-
ner medizinischen oder theologischen,
sie zeichnet sich beispielsweise an der
Philosophischen Fakultat der Universitat
Tubingen durch erhebliche Abweichun-
gen von der an der gleichartigen Fakultat
der Universitat Jena aus und diese unter-
scheidet sich wiederum von der an der
Universitat Halle usw. Vollig gleichartig
sind alle lediglich in Bezug auf die Tatsa-
che, dass die jeweiligen Kommunikati-
onsprozeduren strikt reglementiert bzw.
ritualisiert sind.

Im Folgenden sollen die oben angege-
bene Merkmalsauswahl (a-c) ndher aus-
gefuhrt werden:

zu a) Wissenschaftliche Diskurse sind
nach unserer Auffassung von benach-
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barten Diskursformen wie z. B. der Lehr-
Lern-Kommunikation (einschlieBlich der
Lehre an akademischen Einrichtungen, z.
B. auch von studentischen Seminarrefe-
raten) klar zu separieren. Man kann sich
hier Weinrich (1995, 161 ff.) inhaltlich voll
anschliel3en, der typische ,Essentials” der
kommunikativen Korrelate wissenschatft-
licher Tatigkeit benennt. Hierzu z&hlen
die ,sorgfaltig dokumentierte Kenntnis-
nahme des Standes der Forschung® und
die ,spezifische Forschungsleistung®, de-
ren Ergebnisse kritisch zu diskutieren
sind, sowie ein ,Ausblick®, um klnftige
Forschungsaufgaben kenntlich zu ma-
chen (ebd.). In miindlichen Diskursformen
mussen diese Bestandteile nicht komplett
vorhanden sein, es muss jedoch von der
jeweiligen Kommunikationsgemeinschaft
anerkannt sein, dass es sie gibt und dass
sie vorhanden sein kénnten. So wirde z.
B. das mindliche Referat eines Studie-
renden Uber einen bereits komplett von
anderen Urhebern beschriebenen wis-
senschaftlichen Sachverhalt zwar als
Studienleistung gelten, nicht aber als wis-
senschaftliche Leistung oder als Bestand-
teil eines wissenschaftlichen Diskurses.
Im Rahmen einer Diskussion beginnt wis-
senschaftlicher Diskurs dort, wo Thesen
nach wissenschaftlichen Regeln verifiziert
bzw. falsifiziert werden, denn Argumenta-
tion ohne fachwissenschaftliche und wis-
senschaftsmethodische Grundlegung gibt
es in nahezu jeder Form der mindlichen
Kommunikation.

zu b) Ein Spezifikum des wissenschatftli-
chen Diskurses muss es sein, dass Falsi-
fikationsversuche unternommen werden
(durfen). Natdrlich ist es denkbar, dass
langere Text-, oder Gesprachspassagen
ausschlief3lich ,Wissenskundgabe“ bein-
halten, aber aus solchen sprachlichen
Ereignissen lasst sich nicht klar erken-
nen, ob z. B. eine reine Lehr-Lern-Situa-
tion (z. B. Vermittlung des Alphabets an
Erstklassler) oder gar eine Verkindung
.,dogmatischer Lehren“ statt eines wis-
senschaftlichen Diskurses vorliegt. Es

gibt hier nach unserer Auffassung eine
ganz klare Form-Funktions-Relation zwi-
schen sprachlicher Oberflache und Denk-
system: Wissenschatftliche Prozesse und
Resultate kdnnen jederzeit in Frage ge-
stellt werden und dies muss sich in der
Diskursivitat widerspiegeln. Falsifikations-
versuche und gelungene Falsifikationen
als Arbeitsprinzip sind positive Qualitats-
merkmale gelungener Wissenschaft. ,Ein
empirisch-wissenschaftliches System
muss an der Erfahrung scheitern kon-
nen.” (Popper 2005, 17).

So lasst sich z. B. die fachkommunikative
Erorterung eines medizinischen Diagno-
severfahrens nicht eindeutig als Element
eines wissenschaftlichen Diskurses klas-
sifizieren (denn es kann sich — je nach
Sprechsituation — z. B. auch um akade-
mische Lehre oder um eine Patientenin-
formation unter Fachleuten handeln),
wohl aber der Versuch, mittels wissen-
schaftlicher Argumente die Effektivitat
des Verfahrens in Frage zu stellen.

zu c) Wissenschaftlicher Diskurs ist eng-
stens mit Fachkommunikation, d. h. mit
der fur das jeweiligen Wissenschaftsge-
biet typischen Terminologie, mit den
sprachlichen und aul3ersprachlichen spe-
zifischen Darstellungsformen usw. ver-
bunden. Er unterscheidet sich dadurch
erheblich von anderen Diskursformen,
wie z. B. in der popularwissenschatftlichen
oder Experten-Laien-Kommunikation. So
wird z. B. ein Arzt in einem wissenschaft-
lichen Diskurs immer versuchen, die je-
weils exakt zutreffenden — zumeist lateini-
schen — Fachtermini fir die Benennung
von Vorgangen und Sachverhalten zu
verwenden, in einem Patientengesprach
wird er diese hingegen teilweise in all-
tagssprachlichen Wortschatz transformie-
ren mussen. Unterlasst er dies, so wird
der Verstehensprozess und somit die
Diskursivitat an sich gefahrdet, denn jeg-
liche Diskursivitdt entsteht nur im Ver-
standigungshandeln. Es ist hierbei weni-
ger entscheidend, wie die physisch realen
Kommunikationspartner tatséchlich wis-
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senschaftlich vorgebildet sind. Wichtig ist
vielmehr, welche Vorerfahrungen (Grad
des Expertenstatus’) durch die Kommuni-
kanten antizipiert werden. Eine Bedin-
gung fur den empirisch untersuchbaren
wissenschaftlichen Diskurs ist ein relativ
hoher Grad der Begriffsscharfe und der
methodologischen  (Grund-)Kenntnisse
der Beteiligten, der diese Diskursart tber-
haupt erst ermdglicht. Das Merkmal der
Fachkommunikativitat ist Gbrigens in je-
der Scientific Community anerkannt, die
kulturell grenziberschreitende Diskursivi-
tat pflegt.

2. Interkulturalitat im
Wissenschaftsdiskurs

Die in 1. dargelegten Spezifika beziehen
sich selbstverstandlich auch auf inter-
kulturelle Sprechsituationen. Das fir die
interkulturelle Kommunikation ausschlag-
gebende Bedingungsgeflige aus sozia-
len, kulturellen, sprachlichen, para- und
nonverbalen sowie situativen Parametern
weist in der Regel mehr Ziige von Fremd-
heit, mehr Abweichungen von dem in be-
stimmten kommunikativen Situationen
Gewohnten und Erwarteten auf als ein
Gesprach unter sprachlich und kulturell
weitgehend homogenen Personen. Bei
Untersuchungen interkultureller Kommu-
nikationssituationen ist diese besondere
Problematik zu beriicksichtigen: Es muss
relativ stabile und beschreibbare Unter-
schiede zu vergleichbaren ,intrakulturel-
len Situationen bzw. Situationserwartun-
gen der jeweils beteiligten Partner geben,
da sonst eine Vergleichbarkeit nicht ge-
wahrleistet ist und die ,Situation* nur
selbstreflexiv (z. B. hermeneutisch) inter-
pretiert werden kann.

Um die Besonderheiten interkultureller Si-
tuationen beschreiben zu  kdnnen,
braucht man also detaillierte Informatio-
nen Uber die Besonderheiten aquivalenter
intrakultureller Situationen. Diese sind
von Forschern immer dann relativ einfach

zu beschaffen, wenn Systemwissen be-
reits vorliegt, also z. B. Wissen uber die
Phonetik der Sprache A gegenuber der
der Sprache B oder Wissen Uber den
Verlauf von Begrif3ungen im Kulturkreis
A gegenuber dem Kulturkreis B. Im Falle
der (insbes. mindlichen) Diskursivitat
sind die intrakulturellen Systeme — zu-
mindest in den Bereichen Rhetorik und
Phonetik — vermutlich aber auch in ande-
ren Bereichen nicht hinlanglich bekannt
und beschrieben. Es gibt keine klare Ab-
grenzbarkeit zwischen deutscher, engli-
scher, franzdsischer akademischer
Rhetorik, allenfalls gemeinsame abend-
landische Traditionslinien mit erheblicher
Veranderung und Ausdifferenzierung im
Verlauf der Entwicklung der Nachfolge-
kulturen. Ebenso wenig gibt es einen ko-
difizierten deutschen vs. franzdsischen
vs. englischen ,akademischen Sprech-
stil*, wohl aber klare intrakulturelle Vor-
stellungen dariber, welche Stile in be-
stimmten Situationen jeweils erwartet
werden und akzeptabel (und vor allem,
welche inakzeptabel) sind.

Wir sehen daher hier momentan vor al-
lem folgende Moglichkeiten einer gegen-
standsadaquaten Forschung:

1. Entwicklung eines empirisch priufbaren
Modells, das samtliche intervenieren-
den Situationsvariablen ausschliel3en
kann und alle Parameter auf3er dem
der Interkulturalitat konstant halt.

2. Annahme der Existenz von universel-
len, d. h. weltweit identischen, Prinzi-
pien und Untersuchung von Kultur-
differenzen bzw. -interferenzen bei de-
ren diskursiver Umsetzung.

Es sind in beiden Fallen empirisch tber-
prufbare Merkmale interkultureller
Sprechsituationen zugrunde zu legen. Fur
gewodhnlich sind das die Parameter einer
tatsachlichen, d. h. physisch existenten
Sprechsituation, gegebenenfalls auch
noch in Berucksichtigung einer ,histori-
schen Differenz®, d. h. die Gesprache
werden nicht oder nicht nur aus der Ist-
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Situation heraus beobachtet und bewer-
tet, sondern aus Aufzeichnungen (Audio,
Video, Transkript usw.) dieser Situation.

3. Theoretische Bedingungen fur
empirische Untersuchungen
zu interkulturellen
Wissenschaftsdiskursen

Wenn wir mit Watzlawick (1969: 239) da-
von ausgehen, dass der ,existentielle Ne-
xus eines Menschen nicht in demselben
Sinn beobachtbar ist wie seine zwi-
schenmenschlichen Beziehungen®, dass
also internalisierte Systeme, Muster etc.
sich empirischen Zugangen — zumindest
nach heutigem Wissensstand — entzie-
hen, und dass wir zugleich nur wenig
Systemwissen Uber diskursive Situativitat
haben, kommen wir nicht umhin, mit be-
scheidenen Modellannahmen (ber inter-
national gultige kommunikative Prinzipien
zu beginnen, und der Frage nach deren
Besonderheiten in interkulturellen Wis-
senschaftsdiskursen nachzugehen. Zu-
standigkeitshalber spezifizieren wir diese
Uberlegungen im Folgenden fir die Teil-
bereiche Rhetorik und Phonetik.

3.1 Normativitat und
Modellannahmen

Wie bereits angedeutet gibt es in wissen-
schaftlichen Diskursen normative und de-
skriptive Aspekte. Als wichtigstes Ele-
ment der Normativitdt missen wir un-
terstellen konnen, dass ein optimaler In-
formationsaustausch angestrebt  wird.
Geht es in einem Diskurs um Verschleie-
rung oder Tauschung, so kann dieser al-
lem moglichen dienen, nicht aber der
Wissenschaft. Ein weiterer normativer
Aspekt liegt darin, dass wissenschaftliche
Diskurse der Erkenntnisfindung bzw. Er-
kenntnisdiskussion dienen. Um hier zwi-
schen elementaren Lehr- und Lernpro-
zessen und qualifizierter Wissenschaft

(und den daraus folgenden diskursiven
Unterschieden) differenzieren zu kénnen,
mussen die zu untersuchenden Kommu-
nikationssituationen gut vergleichbar sein.
Nach unserer Erfahrung bei der Auswer-
tung interkultureller Gespréche erscheint
es uns sinnvoll, mit naturwissenschatftli-
chen Diskursen Uber internationalisierte
Probleme (z. B. Genforschung, Medizin)
zu beginnen. Diese haben folgende ent-
scheidende Vorteile:

- Der internationale bzw. transkulturelle
.Neuheitswert” lasst sich klar benen-
nen (eine Abgrenzung vom akademi-
schen Unterrichtsdiskurs ist damit
moglich).

- Die lokale kulturelle Bindung der In-
halte und Methoden (und damit auch
die der Argumentativitat) ist deutlich
geringer als z. B. in der Sozial- und
Geisteswissenschaften.

- Es gibt z. T. internationale standardi-
sierte begriffiche Systeme, so dass
eine wesentliche intervenierende Vari-
able wegfallt.

3.2 Modellannahmen Uber
universelle Konstanten in
phonetischen Form-Funktions-
Beziehungen

Aus der kontrastiven Phonetik und Pho-
nologie ist hinlanglich bekannt, dass sich
Sprachen in Bezug auf die Nutzung der
phonetischen Mittel zur phonologischen
Codierung, aber auch zur Signalisation
paralinguistischer Informationen (z. B.
des Grades der Emotionalitat der gespro-
chenen AuBerung) erheblich unterschei-
den. In der Aussprache von Nichtmutter-
sprachlern kommt es deshalb in der Re-
gel zu Auffalligkeiten und Fehlern, die in-
terferenzbedingt und somit systematisch
sind, weil sie auf die Strukturen und Re-
geln einer oder mehrerer anderer Spra-
chen zurtckgehen. Alle Sprachen der
Welt haben in der phonetischen Form-
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Funktions-Dichotomie jedoch folgende
gleichartige Prinzipien:

1. Es kann die Moglichkeit eines Opti-
mums der phonematischen und pro-
sodischen Verstandlichkeit voraus-
gesetzt werden, d. h. es lassen sich in
jeder Sprache Aussprachestandards
bzw. ,Modellsprecher” annehmen und
auch empirisch ermitteln, denen die
Sprechergemeinschaft maximale Ver-
standlichkeit und optimale soziopho-
netische und phonostilistische Ange-
messenheit zubilligt. In realen Sprech-
situationen hingegen gibt es Desi-
derate, die z. B. an verminderter Ver-
standlichkeit messbar sind.

2. In jeder Sprache existieren haufig wie-
derkehrende (phonologische wie auch
prosodische) Muster sowie Stilisierun-
gen. Diese weisen relativ hohe
sprachinterne Stabilitdt auf und mar-
kieren u. a. Sprechsituationen. Wenn
also die intrakulturellen Sprech- bzw.
Stimmausdrucksmuster  hinreichend
beschrieben sind, lassen sie sich in-
terkulturell vergleichen.

3. In konkreten Sprechsituationen gibt es
messbare Wirkungen der phoneti-
schen Parameter auf kommunikative
Parameter.

Legt man diese Prinzipien einem interkul-
turellen Vergleich zugrunde, so werden
Interferenzen in den phonetischen Form-
Funktionsbeziehungen prinzipiell  ver-
gleichbar.

In weiteren Untersuchungen authenti-
scher, d. h. nicht auf Modellsprecher be-
zogener Kommunikation, ist zu berick-
sichtigen, dass das Ausspracheniveau
einzelner am Diskurs beteiligter Personen
in hohem Mal3e durch individuelle Fahig-
keiten und Fertigkeiten, durch Lern- und
Sprechmotive und sprachlich-kulturell ge-
pragte Moglichkeiten bestimmt wird. Die
Aussprache kann bei Deutschsprechen-
den der gleichen Herkunftssprache und
mit vergleichbarer Sprachausbildung dem
Standard oder situativ  bestimmten

Gebrauchsnormen sehr nahe kommen,
also unauffallig sein, oder aber so starke
Abweichungen davon aufweisen, dass
die Verstandlichkeit und somit die Akzep-
tanz elementar beeintrachtigt werden.
Dies korrespondiert dabei in der Regel
mit dem Grad an Verstandlichkeit, dem
Eintreten intendierter Wirkungen und der
Bewertung einer AuRerung als akzepta-
bel. Je nach Situation kann aber auch
schon ein leichter fremder Akzent zu un-
gewollten, z. B. emotionalen Wirkungen
fuhren und die Akzeptanz massiv beein-
trachtigen. Andererseits kann ein starker
Akzent in bestimmten Situationen und bei
bestimmten Hoérern auch positiv wirken
und somit akzeptabel sein (vgl. Hirschfeld
2001: 83 ff.).

3.3 Modellannahmen Uber
universelle Konstanten
der Rhetorizitat

Die besondere Schwierigkeit der Be-
schreibung von Rhetorizitat in interkultu-
rellen Sprechsituationen liegt in der Viel-
zahl der Variablen einer Sprechsituation.
Rhetorizitat ist u. a. von den Inhalten des
Gesagten abhangig, aber auch von den
sozialen Rollen der Kommunikanten, von
deren Statusverhéltnissen, von Erwar-
tungsansprichen und deren Erfullung
bzw. Nichterfullung, von den Nachwir-
kungen vorausgehender Kommunikati-
onsereignisse u. v. m. Jeder Forscher
weild zudem, dass es weltweit eine enor-
me Vielfalt an Formen, Formaten und In-
halten wissenschaftlicher Diskurse gibt,
selbst innerhalb hochspezialisierter Fach-
gebiete.

Innerhalb einer Kulturgemeinschatft (die in
unserem Fall wohl eher eine Scientific
Community sein sollte als eine nationale-
bzw. Sprachgemeinschaft) misste es je-
doch so etwas wie ,anerkannte Diskurs-
prinzipien“ geben, die zu einer von der
Gemeinschaft getragenen Akzeptanz be-
stimmter Diskursformen fuhren. Fur wis-
senschaftliche Diskurse vermuten wir,
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dass die folgenden Kriterien international
malf3geblich sind:

- Grad der fachlichen Angemessenheit,

- sprachliche (und sprachbegleitende)
Darstellungsqualitat,

- Qualitat der Argumentation.

Unter fachlicher Angemessenheit kbnnen
wir uns vorstellen, dass auf maximal
moglichem Niveau fachlich kommuniziert
werden muss. Das heildt z. B., dass eine
bereits in der jeweiligen wissenschaft-
lichen Gemeinschaft falsifizierte Erkennt-
nis nicht ohne neue Argumente akzeptiert
wird. Seit z. B. die sogenannte neuroch-
ronaxische Theorie der Stimmerzeugung
auf empirisch-theoretischem Wege falsifi-
ziert und durch die myoelastisch-aero-
dynamische Theorie abgelost wurde,
kann sie (bis heute) weltweit nicht mehr
zur Erklarung sprechphysiologischer Vor-
gange herangezogen werden, d. h. es
gibt eine ,weltkulturelle® Ubereinstim-
mung in der Bewertung der fachlichen
Angemessenheit bzw. Unangemessen-
heit durch die Scientific Community. Wer
also nunmehr im wissenschaftlichen Dis-
kurs Uber die neurochronaxische Theorie
reden wollte, misste gravierende neue
fachliche Gesichtspunkte in Spiel bringen.
Tatsachlich gehen die Versuche von Er-
weiterungen und Neuerungen ge-
genwartig international von den Grund-
annahmen der myoelastisch-aerodynami-
schen Theorie aus; diese wird also von
der Expertengemeinschaft als fachlich
angemessen und somit diskursfahig an-
genommen.

Es ist auRerdem die Hypothese aufzu-
stellen, dass der Grad der fachlichen An-
gemessenheit eine Unterscheidung zwi-
schen Wissenschaftsdiskurs und anderen
benachbarten Diskursformen (Experten-
Laien-Kommunikation, popularwissen-
schaftliche Diskurse) ermdglichen muss.

Mit der sprachlichen und aufRersprachli-
chen Darstellungsqualitat ist gemeint,
dass der Diskussionsgegenstand mit den

jeweils qualifiziertesten kommunikativen
Mdoglichkeiten behandelt wird. Eine allein
verbale Beschreibung eines Zusammen-
hangs wird durch die Fachwelt z. B. nicht
akzeptiert, wenn dieser zugleich adaquat
in einer Formel darstellbar ist. Fur zahl-
reiche Wissenschaftsgegenstande gelten
visuelle Darstellungen (z. B. Zahlendar-
stellungen, Grafiken, Zeichnungen Dia-
gramme usw.) in Verkntpfung mit sprach-
licher Darstellung (z. B. unter dem Gebot
Einhaltung terminologischer Normen der
jeweiligen Wissenschatt) als unerlasslich.
Kein Ingenieur auf dieser Welt wirde ge-
nerell auf die Zeichnung als Mittel der
Kommunikation verzichten kénnen und
jeder Radiologe wirde — wenn irgend
moglich — die Exponate seiner bildgeben-
den Verfahren in einen Diskurs einbezie-
hen. Die Anforderung an die Darstel-
lungsqualitat unterliegt somit in zahlrei-
chen Wissenschaften — oftmals weltweit
einheitlichen — internalisierten und/oder
sogar praskriptiven Normvorstellungen.
Auch fir die Darstellungsqualitat missten
sich also sprachkulturibergreifende Kon-
stanten finden lassen.

Im Rahmen argumentativer Handlungen
gibt es im Wissenschaftsdiskurs — im Ge-
gensatz zum Alltagsdiskurs — einige we-
nige ,Grundregeln®, die nach unserer Auf-
fassung kulturtibergreifende Gliltigkeit be-
sitzen, zumal sie — zumindest in abend-
landischen Kulturen — eine lange akade-
mische Tradition haben. Sie lassen sich
wie folgt zusammenfassen:

- Eine wissenschaftliche These behalt so
lange ihre Gultigkeit, bis sie widerlegt
wurde.

- Widerlegungsversuche bestehender
Thesen sind jederzeit mdglich (und
statthaft).

- Wissenschaftliche Argumentationen
mussen widerspruchsfrei sein, sie dir-
fen insbesondere keine logischen Feh-
ler enthalten.

Sind diese Grundbedingungen nicht oder
nicht vollstandig erfullt, so sind Diskurse
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nicht mehr vergleichbar, selbst wenn sie
in einem akademischen Kontext stattfin-
den.

Die Qualitat der Argumentation schliel3-
lich lasst sich nach unserer Auffassung
an drei Merkmalen interkulturell verglei-
chen:

a) logische Widerspruchsfreiheit,
b) Gegenstandsadaquatheit,

c) Stringenz bzw. Plausibilitat argumen-
tativer Ableitungen.

Um den Faktor ,Interkulturalitdt® in dis-
kursiver Rhetorizitat problemadaquat be-
schreiben zu kénnen, sollten mdglichst
viele der anderen Sprechsituationsfakto-
ren konstant gehalten werden. Es misste
also z. B. ein wissenschaftlicher Gegen-
stand von gleichrangigen Experten disku-
tiert werden, die sich zumindest darin ei-
nig sein sollten, wo der ,wissenschatftliche
Ausgangspunkt, d. h. wo der bisherige
Erkenntnisstand der Community gegen-
Uber der neuartigen Erkenntnisfindung
innerhalb des Diskurses zu suchen ist.

4. Methodische
Vorgehensmoglichkeiten

Zur Realisierung eines solchen For-
schungsvorhabens eignen sich insbeson-
dere die Methoden der phonetischen und
rhetorischen  Wirkungsforschung  (zur
Sprechwirkungsforschung  vgl.  Stock
1991; Hirschfeld; Neuber; Stock 2009 a
und b). Untersucht werden sollten sowohl
die Realisierungsvarianten einzelner Pho-
neme als auch komplexe Artikulations-
wiesen (Sprechstile, Sprechausdrucks-
wiesen) sowie rhetorische Strukturen und
ihre Wirkungen bzw. ihre Relevanz in der
interkulturellen Kommunikation. Untersu-
chungsmethode sind in der Regel Kom-
munikationsexperimente, in denen ge-
schulte und/oder nicht geschulte Horer
auf die Videoaufnahmen von Nichtmutter-
sprachlern reagieren (Bewertung der

Sprechenden und der kommunikativen
Ablaufe). Die Methodenbreite reicht von
qualitativen Untersuchungen auf der Ba-
sis von Expertenurteilen bis hin zu repra-
sentativen quantitativen Erhebungen (In-
terviews und Fragebogenerhebungen auf
der Basis von Polaritatenprofilen mit an-
schlieRender statistischer Auswertung).
Die phonetischen Formuntersuchungen
erfolgen entweder auditiv (d. h. durch
Horbeurteilung von Laien und/oder Ex-
perten), zumeist nach vorgegebenen und
validierten Kriterien, oder apparativ (mit-
tels akustischer Analysegerate bzw.
computerphonetischer  Analyse- und
Auswertungsprogramme). Im Einzelnen
sind folgende Mdglichkeiten in Betracht
zu ziehen:

- Form-Funktions-Untersuchungen,

- Kommunikationsexperiment und in-
vivo-Forschung am authentischen Er-
eignis,

- gualitative und quantitative Empirie.

Gegenuber bisherigen Sprechwirkungs-
untersuchen weist die vorliegende Auf-
gabe folgende Besonderheiten auf:

- Phonetische und rhetorische Analysen
mussen synthetisiert werden.

- Unterschiedliche situative Parameter
mussen in den Forschungsgang ein-
flieBen (z. B. durch Methodenkombi-
nation aus Gesprachsanalyse und
Kommunikationsexperiment).

- Ein integrativer Forschungsansatz ist
erforderlich, der z. B. ethische und
sprachpsychologische Aspekte invol-
viert.

Theoretisch zu klaren wéren insbeson-
dere die folgenden Fragen:

- Wo beginnt und wo endet jeweils das
Jinterkulturelle Moment*?

- Wann kann ein Diskurs als ,wissen-
schaftlich* bzw. ,akademisch* gelten?
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- Welche Kommunikationsereignisse
stellen mogliche ,Prototypen® fir wis-
senschaftliche Diskurse dar?

- Wie ist die Problematik der Sprech-
situation einschlielRlich ihrer zahl-
reichen Faktoren zu behandeln?

- Wie ordnet man die ,unausgesproche-
nen“ aber auf3erst wichtigen Infor-
mationsanteile (wie visuell dargestellte
Formeln, Abbildungen, experimentelle
Demonstrationen) in das Forschungs-
design ein?

- Wie ist mit den motivationalen und
emotionalen Kommunikationsanteilen
in dieser speziellen Diskursform zu
verfahren?

Als mdogliche bzw. notwendige Arbeits-
schritte sind vorzusehen:

1. Korpuserstellung: Videoaufnahmen
von Diskussionsbeitragen, Fachvortra-
gen und Diskussionsleitungen

2. Anfertigen von Trankskripten aus Aus-
ziigen des gewonnenen Materials

3. Sprechwissenschatftlich-rhetorische
und phonetische Analyse von Mate-
rialausziigen durch Experten. Die Ana-
lyse erfolgt unter folgenden Fragestel-
lungen:

- Welche Einschrankungen der pho-
netischen Verstandlichkeit treten
auf?

- Welche phonetischen Interferenzen
treten auf?

- Welche Abweichungen von Erwar-
tungswerten in der Rhetorizitat tre-
ten auf?

- Welche Besonderheiten auf non-
verbaler und paraverbaler Ebene
treten auf?

4. Wirkungsuntersuchungen des Materi-
als bei muttersprachlichen Akademi-
kern. Untersucht werden die (sozio-)

phonetische und die rhetorische Ak-
zeptanz

5. Erarbeitung didaktischer Schlussfolge-
rungen fur phonetische und rhetori-
sche Angemessenheit in der akademi-
schen Vortrags- und Diskussionsleiter-
tatigkeit in Deutsch als Fremdsprache.

5. Ausblick

In den vorangegangenen Abschnitten
wurde deutlich, dass die Frage nach kul-
turspezifischen vs. interkulturellen wis-
senschaftlichen Diskursen hinsichtlich ih-
rer theoretisch-empirischen Untersuch-
barkeit auRerst komplex ist. Will man ihr
ernsthaft nachgehen, so ist zu tberlegen,
wie die entsprechenden Forschungs-
kapazitaten bereit gestellt werden kon-
nen.

Zu Uberlegen ist auf3erdem, welche Spre-
chergemeinschaften bzw. Scientific Com-
munities zur Klarung der Frage nach der
Rolle des Deutschen in dieser Form der
Diskursivitat heranzuziehen sind oder ob
sich vielleicht eher eine Verlagerung in
die Bereiche ,Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache® und in deren spezifischen
Forschungsfragestellungen anbietet. Die-
ser Vorschlag soll ebenfalls als ,Diskurs-
anregung“ dienen und unsere ersten
Uberlegungen zunachst abrunden.

Zusammenfassung

Je nach Kommunikationssituation und
AuRerungsinhalt werden im interkulturel-
len Wissenschaftsdiskurs phonetisch und
rhetorisch angemessene AuRerungen
erwartet. VerstoRe fuhren zu negativen
Bewertungen des Sprechers und somit zu
Wirkungen, die die Kommunikation beein-
trachtigen. Als Rezipienten schliel3en wir
aus den phonetischen und rhetorischen
Merkmalen auf Eigenschaften der Spre-
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cher, des Textes sowie auf Einstellungen
und Haltungen der sprechenden Per-
sonen gegenuber den Kommunikations-
partnern. Dies empirisch fur den interkul-
turellen Wissenschaftsdiskurs in deut-
scher Sprache zu belegen, gehért zu den
Forschungsaufgaben der Sprechwissen-
schaft. Im Folgenden soll eine mdgliche
Forschungsmethodik und deren Umset-
zung erortert werden. Da die Sprechwis-
senschaft vorwiegend theoretisch-em-
pirisch vorgeht, sollen zun&chst der Beg-
riff ,Wissenschaftsdiskurs®* und interkultu-
relle Aspekte des Wissenschaftsdiskur-
ses diskutiert werden. Darauf aufbauend
werden theoretische Bedingungen fur
empirische Untersuchungen interkulturel-
ler Wissenschaftsdiskurse in Form von
Modellannahmen (ber universelle Kon-
stanten in phonetischen Form-Funktions-
Beziehungen und in der Rhetorizitat dar-
gestellt. Schlief3lich werden methodische
Vorgehensmdglichkeiten vorgestellt, die
auf der Sprechwirkungsforschung basie-
ren und neben Form-Funktions-Unter-
suchungen Kommunikationsexperimente,
in-vivo-Untersuchungen authentischer
Ereignisse sowie qualitative und quantita-
tive Analysen umfassen.
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Tagung zur Interkulturellen Kommunikation

Vom 12.-14. Marz 2010 finden die 4. Interdisziplindre Mosbacher Gesprache statt.

Das Thema ist diesmal: ,Multikulti oder Sprachverwirrung?* Aspekte der interkulturellen
Kommunikation in der Logopadie, Phoniatrie, Sprachheilpéddagogik und Sprechwissen-
schaft/Sprecherziehung)

Zehn Referentinnen berichten an drei Tagen von neueren Anséatzen und demonstrieren
ihre Methoden in zahlreichen Workshops. Die Tagung beginnt am Freitag (12.3.2010)
um 15.00 Uhr und endet am Sonntag (14.3.2010) nach dem Mittagessen.

Einige wenige Platze sind noch frei!

Ausfuhrlichere Informationen und Anmeldung tber den Berufsverband sprechen (BVS),
Roland W. Wagner, Feuerbachstr. 11, 69126 Heidelberg, Tel. 06221-29548;
E-Mail: rolwa@aol.com; Homepage: www.bvs-bw.de.
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Gottfried Meinhold

Der Blankvers — Metrum und Rhythmus
In einigen lyrischen Texten

von Rainer Maria Rilke

Im sprachlichen Kunstwerk, zumal bei
Texten mit versgebundenem, metrisch
geordnetem  Sprachrhythmus, spielen
Strukturen verschiedener Ebenen im Sin-
ne einer ,Polyphonie“ zusammen, und
zwar in unterschiedlicher Weise, entwe-
der eher konvergierend, in einer Art Par-
allelismus, oder divergierend, stets aber
mehr oder weniger ,interdependent* bzw.
miteinander interferierend, sich Uberla-
gernd. Die verschiedenen sprachlichen
Formebenen — z. B. die syntaktische,
morphologische, prosodische — stehen
einmal untereinander in Beziehung, sind
jedoch letztlich in ihrer aktuellen Struktur-
besonderheit in engem Zusammenhang
mit den Gegebenheiten des Gehaltes zu
interpretieren. Die deutlichste Vergegen-
wartigung wird sprachlichen Kunstwerken
— mit wenigen Ausnahmen — durch die
sprechkinstlerische Gestaltung zuteil: In
dieser Form hat die Textrezeption am
ehesten die Chance, zum besonders in-
tensiven (nachhaltigen) Erlebnis zu wer-
den. Die Schriftftorm durfte, damit vergli-
chen, nur ein prosodisches Potenzial bie-
ten, dem der sprechende, kinstlerisch
gestaltende Mensch ,Leben” einhauchen
oder Farbe verleihen muss, damit die
akustischen, phonetischen (segmentalen
und suprasegmental-prosodischen) Ei-
genschaften wahrnehmbar sind. Just um
einige solcher Eigenschaften soll es im
Folgenden gehen, damit grundsatzliche
Orientierungen fur die Beurteilung der

sprechkinstlerischen Realisation poeti-
scher Texte verfugbar sind. Metrisch-
rhythmischen Sachverhalten kommt hier-
fur vor anderen prosodischen Gegeben-
heiten eine so erhebliche Bedeutung zu,
dass man bei der detaillierten Betrach-
tung sprechkinstlerischer Qualitat(en)
sogar von ihnen ausgehen kann.

Hauptsachlich bieten Abweichungen von
der metrischen Grundordnung, dem
Versmal3, besondere asthetische Reize —
und zugleich sehr oft interessante Auf-
schlusse beziglich der Beziehung zwi-
schen Textform und Textgehalt. Einmal
handelt es sich bei den Abweichungen
um jene metrischen ,Freiheiten®, die der
Autor beim Schaffen des Textes ,produ-
ziert®, zum anderen aber auch diejenigen,
die bei der Gestaltung des Textes durch
den Sprecher entstehen.

Es ist eine Dreistufigkeit mit zwei mogli-
chen Transformationsschritten zu erken-
nen: Zugrunde liegt (1) das metrische
Schema als (abstraktes) ,Muster”, an
dem die Realisation zu messen ist und
das sich durch Skandieren ,konkretisie-
ren“ lasst; (2) an ihm orientiert sich der
Autor, jedoch kann er bei der Textproduk-
tion davon abweichen, z. B. kann er Ak-
zentstellen, die nach dem metrischen
Schema an einer bestimmten Stelle zu
erwarten waren, nicht mit akzentuierba-
ren (,hebungsfahigen®) Silben besetzen
oder so genannte metrische Driickung
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realisieren, namlich Akzente um eine Sil-
benposition ,verschieben® (bei freirhyth-
mischen Strukturen gilt das auch, es ist
nur schwerer feststellbar). Der Sprecher
tut gut daran, den vom Autor vorgesehe-
nen Deviationen Folge zu leisten, doch
wird er mdglicherweise (3) bei der rhyth-
mischen (,sprecherischen®) Realisierung
der Textvorgabe neue, zusatzliche Devia-
tionen hervorbringen, weil sich dies bei-
spielsweise beim kraftvolleren Einsatz
expressiver Mittel und bei den damit ver-
bundenen starkeren Akzentuierungen
oftmals ergibt. Man betrachte das metri-
sche Schema in Rilkes Gedicht Der Pan-
ther, Zeile 1 und 2, hier — der Skansion
entsprechend — mit allen Akzenten reali-
siert, wie es dem metrischen Schema,
das ubrigens mit dem des Blankverses
identisch ist, entspricht:

Sein | Blick ist | vém Vor | {iber | géhn der
| Stabe |

so | miid ge | worden, | daR er | nichts
mehr | halt I.

Also: x I X x Ix xI%x xI% xIx xlI

X I X x 1% xI% xlx x| xI.

(In  der vereinfachten metrisch-rhythmischen
Strukturbeschreibung, die hier Anwendung findet,
bezeichnet das Symbol “x” die Silbe, bei der nur
zwischen ,betont” und ,nichtbetont* unterschieden
wird, ohne also Akzentgrade zu berlcksichtigen.
Ansonsten werden die Taktstriche auch am Ende
des letzten Taktes der Verszeile gesetzt. Fehlt der
Taktstrich am Beginn der Verszeilen, so handelt
es sich um (unbetonte) Auftaktsilben.)

Schon der erste (skandierende) Sprech-
versuch lasst erkennen, dass die Praposi-
tion ,vom*“ in der ersten Zeile den ihr met-
risch zukommenden Akzent nicht erhalten
darf: ,vom® ist nicht ,hebungsfahig“, die
Akzentuierung wiurde als prosodischer
Fehler wirken, kann somit vom Autor
nicht gewollt sein. Anders bei der Kon-
junktion ,daflR* in Zeile 2: Bei besonders
deutlicher Hervorhebung von ,nichts* ist
die Akzentlosigkeit der Konjunktion sehr
wahrscheinlich. (Zugleich wirde sicher-
lich die mogliche Z&asur vor ,dal3* unter-
bleiben.) Dies ergibt sich aber womdglich

erst bei der Sprechgestaltung, ist also
dem Ermessen des Sprechers lberlas-
sen. Ob es der Autor bereits einkalkuliert
hatte, bleibt fraglich. Fakultativ ware auch
die Betonung auf dem Element ,-géhn“
des Verb-Kompositums ,Vorubergehn*.
Im Beispiel sei dieser Akzent — streng
genommen ein ,Nebenakzent* — reali-
siert. In Z. 1 ergibt sich also eine metri-
sche bzw. rhythmische Abweichung vom
strikten Blankversmal3, die folgenderma-
3en aussahe:

X X xxxIxxIlxxI%xl

Durch den Ausfall des Akzentes fur ,vom*
entsteht also in Z. 1 ein im metrischen
Ausgangsschema nicht vorgesehener
viersilbiger Takt — drei nichtbetonte Silben
in Folge (,ist vom Vor-“). In Zeile 2 ware
bei Nichtbetonung von ,dalR* eine ver-
gleichbare Abweichung gegeben:
.worden, dal er* wirden dann ebenfalls
einen (viersilbigen) Takt bilden. Eine wei-
tere — sprecherbedingte — Transformation
konnte eintreten, wenn die Betonung von
,S0" angemessener erschiene als die fur
die Auftaktposition prinzipiell vorgesehe-
ne Akzentlosigkeit. Die Akzentuierung an
dieser Stelle durfte intensiverer Expressi-
vitdt zuzuschreiben sein, wie sie der an-
thropomorphen Empathie des lyrischen
Subjektes entspricht, das sich in die exi-
stenzielle Situation der gefangenen Krea-
tur einfuhlt. Nach der Akzenth&ufung am
Versbeginn (s6 miid) kénnte dann sogar
der Akzent von ,geworden” ausfallen, da
die Sequenz vor ,nichts* mit betrachtli-
cher agogischer Beschleunigung zu die-
ser starken Akzentstelle hindrangt. Diese
mehrfachen Deviationen der zweiten,
rhythmischen (sprecherbedingten) Trans-
formationsstufe wirden also letztlich in
Zeile 2 zu dieser Form fuhren:

X ITX x x XX xIxxIxl,

also sogar mit einem sechssilbigen Takt.
Trotz der Deviationen ist die Blankvers-
struktur dennoch zu erkennen, weil die
Sequenz von zehn Silben komplett erhal-
ten blieb und die beiden letzten Takte
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noch der urspringlichen Struktur (mit
mannlicher Kadenz) entsprechen. Die
rhythmische ,Gangart® des Verses hat
sich allerdings verandert: Statt der leich-
teren, beweglicheren (,jambischen“) Be-
wegung, die bekanntlich sogar etwas
Tanzerisches, Hupfendes haben kann,
entsteht ganz zu Beginn des Verses mo-
mentan eher der Eindruck eines schwe-
ren Schreitens. Doch wird dieser Ein-
druck durch die akzelerierte Sequenz
~.geworden, dass er* wieder aufgehoben.

Manche solcher Erscheinungen lassen
sich im Rahmen eines sprachtheoreti-
schen Konzeptes von Ausdruck und In-
halt und der jeweiligen Teilsysteme gut
erklaren. Phanomene der Ikonizitat inter-
ferieren mit den Auswirkungen verschie-
dener Grade und Arten der Expressivitat,
diese wiederum geht vor allem aus se-
mantischen Gegebenheiten hervor; doch
seien solche Erklarungszusammenhénge
nur gelegentlich bemiht — im Wissen
darum, dass bei lexikalisch-syntaktischen
Strukturzwangen auch dem Zufall ein
nicht geringer Einfluss zugestanden wer-
den muss. (Selbst wenn sich zuweilen ur-
sachliche Beziehungen zwischen ver-
schiedenen Teilsystemen, etwa dem met-
risch-rhythmischen und dem syntakti-
schen oder lexikalischen als zwingend
herausstellen.) Wie stark Argumente fir
einen stringenten Zusammenhang zwi-
schen Gehalt und Gestalt u. a. bei For-
men der Ikonizitidt sprechen, dafir finden
sich in der englischen Lyrik hochinteres-
sante Beispiele (W. G. Miller 2007).

Bei der aktuellen Betrachtung einiger lyri-
scher Texte von Rainer Maria Rilke sei
hier ein Erklarungszusammenhang be-
muht, der gelegentlich den sprechenden,
sprechkinstlerisch gestaltenden Men-
schen ausdricklich mit einbezieht. Die
Berucksichtigung seiner Kompetenz — die
sprachliche wie die kommunikative, so-
ziale — ist unverzichtbar, umschliel3t sie
doch auch das Vermdgen des Sprach-
werke wahrnehmenden, erlebenden Ho-
rers. Gerade bei der Bildung &asthetischer

Urteile Uber Deviationserscheinungen der
hoheren, ,rhythmischen* Transformati-
onsstufe ist jedenfalls — wie in obigem
Beispiel ersichtlich — die Bezugnahme auf
den potenziellen Sprecher als eine Art
letzter Instanz unerlasslich. Seine Beto-
nungsformen, seine Ausdruckskraft, sein
Sprechtemperament bilden einige der
Einflussgréf3en, die schematische Mus-
tervorgaben der Form variieren.

An Simplizitit und Ubersichtlichkeit der
metrischen Grundordnung ist der Blank-
vers wohl schwerlich zu Uberbieten. Der
Versumfang von zehn oder elf Silben — je
nachdem, ob ,mannlicher* (einsilbiger)
oder ,weiblicher* (zweisilbiger) Kadenz-
takt das Versende bilden — markiert die
ideale Ausdehnung einer Tongruppe: Sie
folgt jenem zeitlichen Umfang, dem Zwei-
sekundenschritt namlich, der bei der Re-
deédulRerung als optimale Planungszeit fur
einen ,Sinnschritt” gelten kann. Die mitt-
lere Sinnschritttdnge spontan gesproche-
ner Sequenzen, die Sprechdauer zwi-
schen zwei Pausen also, liegt namlich
etwa bei dieser Zeitspanne von zwei Se-
kunden, die auch einer mittleren Normal-
geschwindigkeit des Sprechablaufes von
5,0 bis 5,5 Silben pro Sekunde entspricht
— zumindest fur germanische Sprachen
wie das Deutsche. Dieser Sachverhalt
lasst zunéchst eine strukturelle De-
ckungsgleichheit von Vers — als metri-
scher Einheit — und syntaktischer Einheit
erwarten: die Versgrenze (Zeilenende) ist
zugleich eine syntaktische Grenze, ent-
weder Satzschluss oder eine (Satz-)
Grenze innerhalb einer umfassenderen
syntaktischen Struktur (Grenze eines
Gliedsatzes oder Teilsatzes oder einer
Konstruktion). Zugleich ware die Tendenz
anzunehmen, dass der Vers eine proso-
dische Einheit bildet, ndmlich eine soge-
nannte Tongruppe. (Eine Tongruppe ist
prosodisch dadurch charakterisiert, dass
in ihr nur ein Tonmuster existiert [das ist
der Melodieverlauf von der hauptbetonten
Silbe an, der hauptsachlich steigend, fal-
lend oder gleichbleibend realisiert werden
kann], weiterhin nur eine hauptbetonte
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Silbe [Tonsilbe oder Iktus] und somit eine
Tonstelle [das ist die Silben- bzw. Takt-
folge, die mit dem lktus beginnt und Uber
die sich die Tonmustermelodie erstreckt].)
Ein solcher metrisch-syntaktischer Paral-
lelismus wird jedoch nur ausnahmsweise
strikt eingehalten. Zum einen kodnnen
namlich syntaktische Einschnitte auch in-
nerhalb des Verses liegen, zum anderen
Uberschreiten syntaktische Einheiten hau-
fig die Versgrenze. Es erscheinen dann
sogar besonders enge, ,engste‘ Enjam-
bements, wenn namlich die Versgrenze
inmitten eng zusammengehdriger syntak-
tischer Einheiten liegt, z. B. zwischen Ar-
tikel und Nomen oder nach Konjunktionen
oder Relativpronomen statt davor. Solche
Erscheinungen treten zum Beispiel im
Blankvers des Dramas besonders haufig
auf, zumal dann, wenn die (kognitive,
emotionale) Bewegungsintensitat der
sprechenden Figur(en) umfangreichere
Satzvolumina mit weit sich ausdehnen-
den Tongruppen, sei es bei einfachen
erweiterten Satzen oder Satzgeflgen,
benutzt. (Anders als bei I. Weithase, die
die Bezeichnungen ,weites”, ,mittleres”
und ,enges” Enjambement verwendet, sei
hier von nicht-engen, engeren und engs-
ten Enjambements gesprochen, durchaus
im Wissen um die Ermessensspielraume,
die derzeit einer strikten Klassifikation der
Enjambements nach dem Enge-Grad
immer noch hinderlich sind.)

Der elfsilbige Vers hat bereits in antiken
Strophenformen, sowohl in der alkai-
schen als auch in der sapphischen Stro-
phe jeweils in den ersten zwei bzw. drei
Zeilen seinen Platz, wenn auch mit einer
variableren metrisch-rhythmischen Form,
als sie im Blankvers oder dem ihm rhyth-
misch entsprechenden ,Endecasillabo®
der italienischen und spanischen Literatur
zu finden ist. Fur diese ,Elfsilbler” gilt zu-
nachst die sehr einfache Struktur mit fanf
zweisilbigen Takten und einer Auftaktsil-
be, also:

XTI X x I XxI x| %xxI1 %xlI

entsprechend dem Metrum der Zeile

Her | aus in | éure | Schétten,| rége Wipfel |
(Goethe, Iphigenie, Zeile 1)

Deren Struktur ware durch die Zahlenan-
gaben der jeweiligen Taktfillung allein
(also die Anzahl der Silben pro Takt) bes-
ser zu Uberblicken: 112121212121, so
dass diese Darstellung von nun an zur
Kennzeichnung metrisch-rhythmischer
Sachverhalte verwendet werden soll. (Die
erste Position wird von der [stets unbe-
tonten] Auftaktsilbe eingenommen: der
vor der ,1“ fehlende Taktstrich markiert
ebendiese Auftaktsilbe. Fehlt der Auftakt,
wird diese Position mit einer ,0“ besetzt.
Mit einem Terminus aus der fulBmessen-
den Strukturbeschreibung, wie sie u. a.
bei antiken VersmalRen Verwendung fin-
det, wirde man hier von ,jambischem®
Vers sprechen; fehlte der Auftakt, lage
eine ,trochaische” — oder, bei dreisilbiger
Taktfullung, ,daktylische* — Struktur vor.
Jedoch sind diese Termini der fuf3mes-
senden Versstrukturdeskription bei einer
Strukturbeschreibung nach dem Prinzip
der Taktgliederung logischerweise mdg-
lichst zu vermeiden.)

Verszeilen derartiger metrischer Form
(manchmal als funffukiger Jambus oder
jambischer Pentameter bezeichnet) ha-
ben vor allem in der européischen Litera-
tur der letzten Jahrhunderte eine lebhafte
Konjunktur erlebt, und zwar in allen litera-
rischen Gattungen, voran im Drama, aber
auch — dann seltener reimlos — in der Ly-
rik, weniger héufig im Epos. Die Simplizi-
tat und der hohe rhythmische Ordnungs-
grad, der dieser urspriinglich fast nur elf-
silbigen (hendekasyllabischen), d. h.
weiblich ausgehenden Verszeile zu eigen
ist, haben — vor allem im Dramenvers —
dafur gesorgt, dass durch haufige Abwei-
chungen von der metrischen Grundform
die rhythmische Stereotypie, die sich nur
allzu leicht bei dieser Versform einstellt,
im Sprechablauf vermieden wird. Es
kommt gerade bei einer metrisch simplen,
regelméaRig alternierenden, mit gleicher
(jeweils zweisilbiger) Taktfullung verse-
henen Grundstruktur eine Art Stereotypie-
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Furcht (ein ,horror stereotypiae“) zum
Tragen, die in gewissen Grenzen Unre-
gelmaligkeit, namlich Durchbrechung
oder Abwandlung des ,metrischen Sche-
mas“, aus asthetisch begriindetem Varia-
tionsbedurfnis geradezu fordert. (Mit Ste-
reotypie-Furcht sei hier eine in hoch ent-
wickelten Kulturen fur die Asthetik ele-
mentare Gegebenheit benannt, die das
asthetische Verlangen nach Vielfalt und
Variabilitat — vor allem der Form — néhrt
und iterative, parallelistische Erscheinun-
gen vermeiden lasst.) Elfsilbige, ,hende-
kasyllabische* Verszeilen sind schon in
einigen antiken Strophenformen von Tak-
ten mit nicht-zweisilbiger (vorwiegend
dreisilbiger) Fullung durchsetzt, um reiz-
volle Variabilitat zu bewirken, so in den
ersten beiden Zeilen der alkéischen Stro-
phe:

Willkbmmen dann, o Stille der Schatten-
wélt! (Holderlin, An die Parzen)

mitder Struktur 11 2 1213121 1|

oder in den ersten drei Zeilen der sapphi-
schen Strophe:

Blime, du stéhst verpflanzet, wo du
blihest (Klopstock, Die tote Clarissa)

mit der Struktur Ol 3 121212121,
wobei in den folgenden Zeilen der sap-
phischen Strophe der Takt mit der dreisil-
bigen Fullung sich jeweils um eine Positi-
on nach rechts verschiebt. (Die Stereoty-
pie-Furcht ist der Grund dafur, in der Pro-
sa Sequenzen mit zweisilbiger Taktful-
lung [sog. ,Jambenfluss®] zu vermeiden.
Holderlin freilich verstof3t mit der deutli-
chen Rhythmizitat im Hyperion haufig ge-
gen diese Regel: ,Des Hérzens Wdbge
schaumte nicht so schton empér und
wiirde Géist...* mit der Struktur 1 | 2

[21212121212111)

In der italienischen und spanischen Lite-
ratur hat der elfsilbige Vers in der bereits
bekannten metrischen Grundstruktur mit
zweisilbiger Taktfillung bei einsilbigem
Auftakt schon frih — bei Dante Alighieri
oder Francesco Petrarca — eine dominie-

rende Anwendung gefunden. Seine grof3-
te Verbreitung jedoch erfuhr er — dann
meist als Blankvers, also reimlos — in der
europaischen Dramenliteratur. Gerade
die Verwendung im Drama liel3 aber die
Variationsbedurftigkeit der Blankvers-
struktur evident werden, eben mit dem
Ziel, gleichmaRig flieBRenden Versrhyth-
mus zugunsten erhohter expressiver,
prosodischer Kontraste zu vermeiden.
Ohnehin wechseln im Blankvers elf- und
zehnsilbige Versumfange miteinander ab,
je nach der Fillung des letzten Taktes:
weiblicher (zweisilbiger) und mannlicher
(einsilbiger) Kadenztakt stehen zur Wahl.

.Prosanah“ werde der Blankvers gestal-
tet, er sei ,bewegt’, stellt Arndt (1994)
fest und meint damit sicherlich vor allem
den Blankvers des Dramas mit seiner
vom lebendigen Sprechfluss Uberformten,
von Deviationen gepragten Struktur.
Sprecherische, gestalterische Freiheiten
fiihren zur Uberformung der zugrundelie-
genden metrischen Ordnung: einmal (1)
hinsichtlich der Anzahl der Takte pro
Verszeile, die vergréRert oder verringert
werden kann, weiterhin (2) in Bezug auf
die Akzentpositionen, die verschoben
werden konnen, und die, wenn (3) zu-
satzliche Akzente realisiert werden, zu
zwei oder mehr gleichgewichtig betonten,
nebeneinander liegenden (Haupt-) Ak-
zenten (also ,even stress®) flhren.
Schlie3lich kommt es (4) durch den Aus-
fall von Akzenten zu grol3eren Taktfullun-
gen, die im Verein mit den zusammenge-
rickten Hauptakzenten solch erhebliche
Abwandlungen des alternierenden Vers-
flusses bewirken, dass oftmals der Ein-
druck des freien Rhythmus entsteht. Die
das Versende ubergreifenden syntakti-
schen Strukturen, die fur engere und
engste Enjambements sorgen, tragen zur
freirhythmischen Offnung des Blankver-
ses bei.

Haufen sich in der sprecherischen Reali-
sation solcherlei Abweichungen von der
zugrunde liegenden metrischen Struktur —
egal, ob sie vom Autor oder zusatzlich
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vom Sprecher stammen — so kann stre-
ckenweise die intendierte rhythmische
Struktur des Blankverses undeutlich wer-
den und verschwinden, was ubrigens am
ehesten geschieht, wenn vom Sprecher
starke Expressivitdt gefordert wird: Sie
kann die dem Text innewohnenden po-
tenziellen prosodischen Kontraste — Ak-
zentstarke, Akzenthaufung, Tempowech-
sel — erheblich steigern. Schon nicht-
enge, vor allem aber die engen und engs-
ten Enjambements verlocken vor allem im
Sprechtheater dazu, das Verszeilenende
nicht mehr prosodisch durch ein Innehal-
ten, ein punktuelles Ritardando (eines fi-
nalen Einzellautes), oder durch eine klei-
ne Zasur zu kennzeichnen, sondern die
Zeilengrenze ganzlich zu eliminieren.
Damit entstehen Sequenzen von ver-
schiedener Lange, die wie rhythmische
Einheiten anderer Art wirken oder eben
als ,prosanahe" Realisation erscheinen.
Gerade die moderne Theaterregie und ihr
laxer Umgang mit dem Text des Dramen-
autors riskiert die Auflosung hoherer
rhythmischer Ordnungsgrade des dichte-
rischen Textes nur zu gern.

Der Anfang von Goethes Drama ,lIphige-
nie auf Tauris” liefert zu Beginn, in den
ersten beiden Zeilen, die der metrischen
Ordnung genau entsprechenden Wortak-
zente:

Herdus in éure Schétten, rége Wipfel
Des alten héilgen, dichtbelaubten Haines

so dass jeweils die Struktur 1 | 2 | 2 |
21 21 2 1 vorliegt. Dennoch wére auch
denkbar, dass — vor allem bei etwas be-
schleunigtem Sprechen — die Akzente bei
.eure” und ,-laubten* ausfallen, wonach
an diesen Stellen viersilbige Takte ent-
stehen: ,-aus in eure, ,dichtbelaubten®.

Die erste obligatorische Deviation ftritt in
Zeile 3 auf:

Wie in der Gottin stilles Héiligtim

wo der metrisch regular auf ,in“ erwartete

Akzent um eine Stelle nach links ver-
schoben wird (metrische Driickung), so-

mit der Auftakt verschwindet und statt-
dessen ein Takt mit dreisilbiger Fullung
entsteht, was die rhythmische Gangart
verandert und dem Ernst des Erhabenen
Gewicht verleiht; auf3erdem liegt, anders
als in den ersten beiden Versen, eine —
immerhin regelrechte — einsilbige Kadenz
olp

orsta2rla2t12i11l.

Diese Erscheinung wiederholt sich — mit
dem gleichen expressiven Effekt einer
.erhabenen Gewichtigkeit” — in der nachs-
ten Zeile; hinzu kommt eine nicht reali-
sierbare Akzentstelle (nichthebungsfahige
Endsilbe, die 3. Silbe von ,schaudern-
dem®), die bewirkt, dass ein viersilbiger
Takt (,schauderndem Ge-“) aus zwei Tak-
ten mit je zweisilbiger Taktfullung ent-
steht:

Trét ich noch jétzt mit schauderndem
Gefuhl.

Bei dieser rhythmischen Struktur — 01 3
l 21 41 1 | — besteht auBer der Sil-
benzahl (Zehnsilbigkeit) keine evidente
Ahnlichkeit mehr mit der zugrunde lie-
genden Blankversstruktur. Die nachste
Zeile:

Als éb ich ihn zum érsten Mal betrate

ergibt, wenn ,ihn“ wirklich betont wird,
was fakultativ sein durfte, wiederum die
komplette rhythmische Realisation, zeigt
also keine Akzentverschiebung und kei-
nen Akzentverlust — und kehrt zur ur-
sprunglichen, gleichméalRig bewegten
rhythmischen Gangart zurick:

112121212121.

Solch ein Wechsel von rhythmisch stren-
geren und freieren Realisationen der met-
rischen Grundstruktur ist gerade fur den
Blankvers des Dramas bezeichnend; ein
hochexpressiver Autor wie Kleist bietet
dafir Exemplarisches. (Siehe Dethlefsen
1970). Eine aus Gehalt oder Expressivitat
abzuleitende Begrindung fir das Auftre-
ten einzelner deviatorischer Erscheinun-
gen liegt zuweilen nahe, doch ist gerade
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im Dramentext auch mit dem Zufall zu
rechnen, den beispielsweise die Lexik mit
sich bringt, wenn sie den Autor notigt,
wegen mangelnder Passfahigkeit der Ak-
zente im verfugbaren Wortmaterial Ab-
weichungen von der metrischen Grund-
struktur in Kauf zu nehmen. In lyrischen
Texten fallen die Begrindungen umso
plausibler aus, je hoher die literarische,
poetische Qualitéat des Textes zu veran-
schlagen ist. Das lyrische Werk eines so
eminent formbewussten Dichters wie Ril-
ke bietet ganz besonders ergiebige Falle
dafir, wie die Eigenschaften verschiede-
ner Strukturebenen — einmal der seman-
tischen mit der syntaktischen, zum ande-
ren der rhythmischen mit der generell
prosodischen (Tongruppengliederung,
Tempo, Akzentuierungsgrade, Akzentpo-
sitionen) — interferieren. Zum Beispiel
wirde der Optimalfall der Kongruenz von
rhythmisch-prosodischer und syntakti-
scher Einheit dann vorliegen, wenn die
Vers(zeilen)grenze zugleich die Grenze
einer Tongruppe (im strengen Sinne: der
prosodischen Einheit mit einem einzigen
Tonmuster und einer Tonsilbe [Iktus]) ist,
und wenn dieser prosodischen Einheit
deckungsgleich eine syntaktische Einheit
oder Teileinheit — Satz, Teilsatz, Glied-
satz, Konstruktion, Parenthese usw. —
entsprache. Selbstverstandlich kommen
diese Falle tatséachlich vor, nicht einmal
selten, doch bilden sie — jedenfalls im
Drama — eine Minderheit. Gerade die
syntaktische Struktur — aber auch das le-
xikalische Material — lassen sich nicht
immer von den strukturellen Vorgaben
des metrischen Schemas integrieren, die
Inkompatibilitat sperrigen Materials
sprengt das Gefal3 des vorgegebenen
Musters oder — umgekehrt — wird der
.vers“, die Verszeile durch syntaktische
Verknappung (Ellipsenbildung, Anrufun-
gen) ein- oder mehrfach gebrochen.
Brecht hat in dem Aufsatz ,Uber reimlose
Lyrik mit unregelmaiigen Rhythmen*
vorgefuhrt, was er zu tun gedenkt, um die
penetrante Regelmafigkeit metrischer
Strukturen zu stéren.

Eine andere hochst wirksame Erschei-
nung hinsichtlich der Aufféalligkeit von
Abweichungen bieten die Enjambements
mit ihren verschiedenen ,Enge-Graden®.
Auf Rilkes ,Liebeslied“ sei wegen seiner
rhythmischen Blankversstruktur ein Blick
geworfen, obwohl es sich, wie ,Der Pan-
ther, um ein gereimtes Gedicht handelt.
Die interessanten, teils ,engsten“ Enjam-
bements — solche nach einem Artikel, ei-
ner Konjunktion, einem Personalprono-
men — fordern in diesem Gedicht einen
sehr nuancierten Einsatz moéglichst un-
auffalliger prosodischer Mittel zur Kenn-
zeichnung der Verszeilengrenzen. Zwi-
schen den Zeilen 1 und 2, auch 2 und 3,
sowie 4 und 5, dann noch einmal zwi-
schen den Zeilen 6 und 7 liegen die engs-
ten Enjambements vor, wahrend zwi-
schen den Zeilen 5 und 6 ein nicht-enges
Enjambement auftritt, bei dem die syntak-
tische Struktur noch nicht abgeschlossen
ist und fortgefuhrt wird:

1 Wie soll ich meine Seele halten, dai3

2 sie nicht an deine rahrt? Wie soll ich
sie

hinheben tber dich zu andern Dingen?
Ach gerne mdcht ich sie bei irgendwas
Verlorenem im Dunkel unterbringen

an einer fremden stillen Stelle, die
nicht weiterschwingt, wenn deine Tie-
fen schwingen.

~N o 0o b~ W

Bei den engsten Enjambements erfolgt
die phonetische Kennzeichnung des
Verszeilenendes bzw. des -beginns am
besten durch punktuelle, sich fast nur auf
das finale Segment erstreckende Verzo-
gerungen (Dehnung), wobei sich ein be-
sonders vorsichtiger Einsatz dieses pho-
netischen Mittels empfiehlt, weil eine be-
reits geringfugige Uberdehnung willkiirlich
oder gekuinstelt wirken wirde.

Zwischen den Zeilen 8 und 9 sowie 9 und
10 gibt es weniger enge bzw. sogar (zwi-
schen Z. 9 und 10) ein nicht-enges En-
jambement:
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8 Doch alles, was uns anruhrt, dich und
mich,

9 nimmt uns zusammen wie ein Bogen-
strich,

10 der aus zwei Saiten eine Stimme
zieht.

Bei dieser Gelegenheit lohnt sich Gbri-
gens auch ein Blick auf die Gestaltung
des Versbeginns: Der metrischen Struktur
des Blankverses entsprechend, steht am
Versbeginn in der Regel die akzentlose
Auftaktsilbe, an zweiter Stelle sodann die
erste akzentuierte Silbe. In den Verszei-
len 2, 3, 4, 7, 8, 9 wird zwar jeweils
hochstwahrscheinlich oder sogar obliga-
torisch die erste Silbe betont, doch die
zweite verliert nicht, wie es bei metrischer
Drickung geschieht, ihren Akzent: Hier
kommen also schwebende Betonungen
zustande, Akzentballungen oder ,He-
bungsprall“ (W. Schroéder) namlich, und
somit eine Struktur, die fast stets Retar-
dation verursacht. Nur in Z. 10 und 6 liegt
typische metrische Driickung vor, weil in
Z. 10 das Relativpronomen ,der” den Ak-
zent tragt (dér aus zwei Saiten) bzw. in Z.
6 der unbestimmte Artikel kein Akzenttra-
ger sein kann (an einer frémden).

Die metrische Struktur des Blankverses
findet bei Rilke sehr oft, eben auch in
Verbindung mit dem Reim — wie im ,Lie-
beslied” —, Verwendung (Der Panther; Die
Flamingos; Don Juans Kindheit; Das Ka-
russell; Spanische Tanzerin). Besondere
Berucksichtigung sollen jedoch in dieser
Betrachtung die Blankverse im engeren
Sinne, also die reimlosen Strukturen, fin-
den. Die Requiems durften besonderes
Interesse beanspruchen, doch auch die
Vierte und die Achte Duineser Elegie
oder das Gedicht Orpheus. Eurydike.
Hermes. In diesen lyrischen Grof3texten
besteht am ehesten die Chance, ange-
sichts besonders variabler Versstruktur
Begrundungen fur wirkungsvolle Abwei-
chungen ausfindig zu machen.

Es ware plausibel, wenn der Autor bei
den Gedichtanfangen mdoglichst genau
die metrisch-rhythmische Regularitat rea-
lisierte und erst in den folgenden Verszei-
len die Deviationen, die ja durch den Be-
zug auf die gewissermalien vorgegebe-
nen kompletten Muster die rechte Deut-
lichkeit erreichen. Hinsichtlich der Akzen-
tuierung war dies bei den ersten Zeilen
der Iphigenie auf Tauris auch wirklich ge-
geben, das verhaltnismalig enge Enjam-
bement zwischen der ersten und zweiten
Zeile stort diesen Eindruck nicht, da es
eine deutliche prosodische Z&sur, sogar
eine Pause zuldsst. So ist es etwa in der
Achten Elegie, wo Vers 1 trotz eines en-
geren — aber nicht engsten — Enjambe-
ments zur Zeile 2 die komplette Struktur
zeigt, sogar eine abgeschlossene syntak-
tische Einheit vortduschend: Mit allen Au-
gen sieht die Kreatur — danach der fort-
setzende Vers: das Offene erscheint
dann wie ein Uberraschender Nachtrag,
ein mit plausiblem Zbgern addierter Zu-
satz, dem das Stocken der Nachdenk-
lichkeit vorangeht. Weiter: Nur unsre Au-
gen sind — Vers drei: wie umgekehrt und
ganz um sie gestellt — dann folgt, zu Be-
ginn von Vers 4, prosodisch wie der Be-
ginn von Vers 3, wiederum mit Stocken
also: als Fallen, rings um ihren freien
Ausgang. Auf die ersten vier Zeilen ver-
teilen sich also zwei Satze ungleicher
Lange: der erste endet schon zu Beginn
der Zeile 2, der folgende schliel3t am En-
de von Vers 4. Mit dieser Bewegung wird
auf einen Duktus hingearbeitet, der die
ganze Elegie, ihre philosophisch-reflek-
tierende Entfaltung, kennzeichnet. Es
gibt, solcher Entfaltung entsprechend, ei-
ne Neigung, die syntaktischen Strukturen
Uber die Versgrenzen ausgreifen zu las-
sen. Dies wird in den néchsten flnf Ver-
sen sichtbar, wo in drei Fallen sehr enge
Enjambements vorliegen:

5 Was drauf3en ist, wir wissen’s aus
des Tiers

6 Antlitz allein; denn schon das friihe
Kind
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7 wenden wir um und zwingen'’s, daf3
es rickwarts

8 Gestaltung sehe, nicht das Offne, das

9 im Tiergesicht so tief ist. Frei von Tod.

10 Ihn sehen wir allein; das freie Tier

11 hat seinen Untergang stets hinter sich

12 und vor sich Gott, und wenn es geht,
so geht’s

13 in Ewigkeit, so wie die Brunnen ge-
hen.

Es ist in der Tat faszinierend zu sehen,
wie der syntaktische Schwung, von der
gedanklichen Entfaltung getragen, be-
sonders von Zeile 6 an (denn schon das
frihe Kind...), aber vorbereitet durch das
enge Enjambement zwischen den Zeilen
5 und 6, die Versgrenzen geradezu uber-
flutet: Die drei nachsten, teils sehr engen
Enjambements sind Resultate solchen
Stromens oder Uberstromens. (Frei von
Tod. — das hier wie ein Nachtrag, vom
Satz abgeldst, hingestellt wird, sollte als
in ihn inkorporiert betrachtet werden.) Im
Hinausdrangen der syntaktischen und
syntagmatischen Volumina tber die Vers-
grenze manifestiert sich der denkerische
Gestus einer auf immer weiteren Zugriff
dringenden Gedanklichkeit mit zugleich
inkorporierendem sowie auf Verzwei-
gung, Entfaltung gerichtetem Fortgang.

Will man diese Zeilen strukturgerecht, mit
angemessener Prosodik sprechen, so
muss man vor allem mit denjenigen tem-
poralen Mitteln, die Zasuren oder Pausen
— falls man sie nicht verwenden will — zu
kompensieren vermdgen, sehr vorsichtig
dosiert umgehen. Die letzten vier Zeilen
der ersten Versgruppe der Elegie bieten
mit weniger engen Enjambements einen
eher beruhigten syntaktischen Fluss. In
beinahe regelmaligen Abstanden kommt
es zu Beginn der Verszeilen zu metri-
scher Drickung oder zur Akzenthaufung
mit schwebender Betonung: Z. 3: wie
umgekehrt; Z. 6: Antlitz alléin; Z. 7:
wénden wir um; Z. 10: ihn séhen wir al-

léin; Z. 11: héat séinen Untergang. Andere
Deviationen im Versinneren kommen in
dieser ersten Versgruppe kaum vor.

Ganz anders der Beginn der Vierten Dui-
neser Elegie: Hier scheint es, als ob
strengere rhythmische Ordnung sich erst
nach der dritten Zeile richtig auspragt,
dann aber geradezu plotzlich, nachdem
zuvor eine merkwirdige metrische Unru-
he herrschte, sogar mit einem hdchst un-
gewohnlichen Silben-Enjambement, bei
dem die Versgrenze im Wortinneren liegt:
Zug-vogel. In der ersten Zeile bereits
lasst sich nicht vermeiden, zusatzliche
Akzente zu realisieren, weil die beiden In-
terjektionen (,0“) nicht unakzentuiert blei-
ben dirfen. Damit erleidet das metrische
Profil eine DeutlichkeitseinbuRe, und
zwar trotz des Ritardandos, das mit die-
ser Art Akzentuierung verbunden ist: O
Baume Lébens, 6 wann winterlich? (dass
Suffixe, hier -lich, zum Akzenttrager wer-
den, ist haufig der Fall). Insofern ergibt
sich das folgende rhythmische Bild: | 1 |
212111112111

In Z. 2 setzt sich diese Profilnivellierung
fort: Wir sind (nicht éinig, sind nicht wie
die Zug-),somit 1111121121113
11,

Die nachste Zeile (3) beginnt mit metri-
scher Drlckung: vbgel verstandigt.
Uberholt und spat. —also: 1 3 1 2 1 2 1
2111

Diese Zeilen bedirfen einer besonderen
prosodischen Akkuratesse, bei der die
Akzentgraduierung und die temporale Re-
tardation aufeinander abzustimmen sind:
Eine Zasur zwischen Zug und vogel ist
unvermeidlich, sie ist aber nur dann plau-
sibel, wenn das Zdgernde oder das All-
mahlich-Tastende des gedanklichen oder
verbalen Suchvorgangs (des Autors) im
Duktus des Sprechers Ausdruck findet.

1 O Baume Lebens, o wann winterlich?

2 Wir sind nicht einig. Sind nicht wie die
Zug-

3 vogel verstandigt. Uberholt und spat,
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4 so drangen wir uns plétzlich Winden
auf

5 und fallen ein auf teilnahmslosen
Teich.

6 Blihn und verdorrn ist uns zugleich
bewusst.

7 Und irgendwo gehn Léwen noch und
wissen,

8 solang sie herrlich sind, von keiner
Ohnmacht.

Die nachsten Zeilen (4 bis 8) weisen nach
dem turbulenten Beginn der Elegie eine
maximale, verlassliche Erfullung der met-
rischen Grundordnung auf; sie erwecken
den Eindruck einer auslaufenden Wellen-
bewegung: nur eine einzige metrische
Drickung fallt auf (Z. 6: Bei Bluhn und
verdorrn wird die ,metrische” Akzentposi-
tion von ,und“ auf ,Blihn“ verschoben),
alle anderen Akzente sind genau im Sin-
ne des metrischen Schemas verwirklicht.

Je enger die Enjambements sind — wo-
moglich gleich mehrere in aufeinander
folgenden Verszeilen — umso grof3er ist
der wohl kognitiv-emotiv zu verstehende
,orang“ zu veranschlagen, ausladende
gedankliche Volumina syntaktisch zu
formen und die syntaktische ,Suprastruk-
tur® Gber die rhythmisch-prosodische do-
minieren zu lassen. In dieser Hinsicht gibt
es ganz sicher so etwas wie eine Periodi-
zitdt des Ansteigens und Zurtickgehens
gedanklicher Verarbeitungsangebote, den
Wechsel von kognitiver Eskalation und
Reduktion. Prosodisch wirkt sich solche
Periodizitat von kognitiver ,Ebbe“ und
.Flut* auch auf den Wechsel der Tempi,
die Agogik, aus: Akzelerierende und re-
tardierende Strecken wechseln einander
— womoglich mit ungleicher Ausdehnung
— ab. Ein maximales Ansteigen der syn-
taktischen Stromungsflut ereignet sich in
der Vierten Elegie mit dem Satzgefiige
zwischen Z. 37 und 47, und dann noch
einmal von Z. 47 bis 56. An dieser Stelle
zunterliegt® das lyrische Subjekt offenbar

einem anruhrenden, aufwihlenden An-
drang sehr konkreter und sehr personli-
cher Erinnerungen an den toten Vater,
der direkt angesprochen wird; es werden
schmerzliche  Konfliktlagen angerthrt,
deren quélende Erinnerung beim lyri-
schen Subjekt einen drangenden und be-
drangenden Gedankenstrom in Gang
setzt:

37 Hab ich nicht recht? Du, der um mich
So bitter

38 das Leben schmeckte, meines kos-
tend, Vater,

39 den ersten triben Aufguld meines
Mussens,

40 da ich heranwuchs, immer wieder
kostend

41 und, mit dem Nachgeschmack so
fremder Zukunft

42 beschatftigt, pruftest mein be-
schlagnes Aufschaun, —

43 der du, mein Vater, seit du tot bist, oft

44 in meiner Hoffnung, innen in mir,
Angst hast,

45 und Gleichmut, wie ihn Tote haben,
Reiche

46 von Gleichmut, aufgibst fiir mein bif3-
chen Schicksal,

47 hab ich nicht recht?

In dieser Passage gibt es wenigstens vier
engere und engste Enjambements (37/
38; 41/42; 43/44; 45/46), aber auch nicht-
enge (38/39; 39/40; 42/43).

Im nadchsten Satz (Z. 47 bis Z. 56), in
dem sich das lyrische Subjekt anderen
verstorbenen nahestehenden Menschen
seiner Kindheit und Jugend zuwendet,
setzt sich dieser Duktus bedréngender
Erinnerung in einem weiteren ausladen-
den Satzgefiige fort. Und wie zum Aufat-
men folgt endlich, daran anschliel3end,
mit dem rettenden chiffrenhaften Bild der
Puppenbihne die Zitierung des Engels,
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jener mythisch-metaphorischen Figur der
Elegien, als Mitspieler — zusammen mit
der Puppe im voéllig veranderten syntakti-
schen Duktus:

57 Engel und Puppe: dann ist endlich
Schauspiel.

58 Dann kommt zusammen, was wir
immerfort

59 entzwein, indem wir da sind. Dann
entsteht

60 aus unsern Jahreszeiten erst der
Umkreis

61 des ganzen Wandelns. Uber uns
hintber

62 spielt dann der Engel.

Sieh die Sterbenden,

64 sollten sie nicht vermuten, wie voll
Vorwand

65 das alles ist, was wir hier leisten. [...]

Das Ausklingen umfanglicherer lyrischer
Texte — wie die Duineser Elegien es sind
— sollte sich, mdchte man meinen, in ei-
nem sich weit erstreckenden Ritardando
vollziehen, eben als ein Vorgang der All-
mabhlichkeit, zumal dann, wenn die tem-
poral wechselhafte reflektierende Bewe-
gung den Gesamttext und seine Span-
nungsdramaturgie pragt. Dabei namlich
wechseln Stellen mit der angestrengten
Bewegung grofRRerer gedanklicher Last
und kirzerem, schwerem Schritt — wie bei
mihsamem steilem Anstieg — und dage-
gen kontrastierende Stellen einander ab,
wo sich Lésung und Schwung ergibt und
wo der gestaute Denk- und Vorstellungs-
fluss wieder beschleunigt, vielleicht sogar
ungezigelt stromt. Man konnte in der
dieser Vierten Elegie eine Ruckkehr zum
rhythmisch-metrischen Gleichmald der
Zeilen 4 bis 8 erwarten — dennoch bleibt
der rhythmische Gang beweglich und
veranderlich, und wird dann beinahe wie
im Abbruch angehalten, wenn in der letz-
ten Zeile die Verkirzung auf zwei Takte
erfolgt, namlich in Zeile 86: ,ist unbe-

schreiblich“ — mit der im Ritardando sich
ergebenden Taktstruktur 111 2 1 2 1.1n
der Versgruppe der letzten zehn Zeilen
dieser Elegie (Z. 77 bis 86) kommen bei
neun Zeilenibergdngen mindestens sie-
ben als engere oder engste Enjambe-
ments vor, nicht ein einziges Mal fallen
Satzende und Versende zusammen, die
Syntax ,Uberflutet® also das metrische
Gliederungsangebot der Verszeile — mehr
noch: die Satzstruktur erzwingt tiefe Ein-
schnitte mitten im Versinneren, ihre syn-
tagmatischen Reichweiten frakturieren
die Versstruktur und trennen sie auf: Bei
der Halfte der zehn Zeilen — mit einiger
Toleranz sogar in sechs Fallen — liegen
Satzschlisse mitten in der Verszeile,
womit Versfragmente entstehen, die zu-
sammen mit den engen Enjambements
eine neue Strukturierung vorstellen, bei
der nur noch eine entfernte Ahnlichkeit
mit der Blankversstruktur erlebt werden
kann. Wirde man die Zeilen 77 bis 82
nach der syntaktischen Gliederung notie-
ren (/ Verszeilengrenzen, // Tongru-
pengrenzen), so ergabe sich etwa der
Text:

Wer zeigt ein Kind, so wie es steht? //
Wer stellt / es ins Gestirn //

und gibt das Mal3 des Abstands / ihm in
die Hand? //

Wer macht den Kindertod / aus grauem
Brot, das hart wird, — //

oder laRkt / ihn drin im runden Mund, //

so wie den Grops / von einem schonen
Apfel? /I

Nur die letzte dieser sechs Tongruppen
ergibt — zufélligerweise — wieder einen
Blankvers, freilich einen mit Deviationen.

Diese interferierende Struktur, bei der die
Verszeilengrenzen (durch / bezeichnet)
weitestgehend eliminiert sind, lasst die
Ubergreifenden prosodischen Einheiten,
die von der syntaktischen Struktur deter-
miniert sind, mit aller Deutlichkeit in Er-
scheinung treten. Begunstigt durch
rhythmische Deviationen (metrische Dri-
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ckung oder Akzenth&dufung) — werden
neue, im Blankvers nicht angelegte
rhythmische Bewegungselemente erleb-
bar. (Die zweite Zeile des angefiihrten
Ausschnitts (Wer stellt es ins Gestirn),
lasst, mit eigenem (steigendem) Tonmus-
ter gesprochen, auch wenn der Verszei-
lenbruch (/) beim Sprechen noch durch
ein punktuelles Retardieren, eine Deh-
nung von ,I“ und ,t* bei ,stellt* angedeutet
wird, eine Taktsequenz mit viersilbiger
Taktfullung erkennen: | Wér | stéllt es ins
Gelstinl—also 1114111. (Dass ,wer"
unbetont bleiben kdnnte, sei nicht ganz
ausgeschlossen, sollte aber als eine we-
niger glnstige interpretatorische Variante
gelten.) Die n&chste Zeile, in der die Fra-
ge fortgesetzt wird, erweckt durch die
prosodische Separierung dieses ersten
Teils als eigene Tongruppe den Charak-
ter eines drangvollen, spontanen Nach-
trags und signalisiert somit erhéhte kogni-
tive Bewegung.

In Rilkes Achter Duineser Elegie liegen
die Verhéaltnisse anders: Die Ruckkehr
zur Ordnung strengerer Blankversstruktur
nach Stellen mit engeren Enjambements
und weiter syntaktischer Ausladung
scheint hier leichter zu fallen (und n&her
zu liegen), weil der Gedankenfluss in die-
ser Elegie von vornherein weniger rei-
Rend oder Uberstromend verlauft als in
der Vierten Elegie. Hier bietet die Anna-
herung an den Schluss sogar mehr und
mehr beinahe aphoristische Pragnanz
und epigrammhafte Verknappung mit
kleinschrittiger Syntax. Diese Formge-
bung, die auch fir eine markante Binnen-
gliederung der Verszeile sorgt, erreicht in
den Zeilen 66 bis 69 ihre grofdte Deutlich-
keit:

66 Und wir: Zaschauer, immer, @iberall,

67 dem allen zagewandt und nie hinaus!

68 Uns Gberflllt's. Wir érdnen’s. Es
zerfallt.

69 Wir 6érdnen’s wieder Und zerfallen
sélbst.

Auf den jeweils ersten Silben (Wortern)
der Zeilen 66-68 sind keine Akzente ein-
getragen, dass sie aber akzentuiert wer-
den kdonnen und damit ihre Auftaktfunkti-
on verlieren, ist nicht zu leugnen. Die
Binnengliederung der Zeilen 66 und 68
ist, zusammen mit strenger Vermeidung
jeglichen Enjambements, markant: Die In-
terpunktion Rilkes weist gerade in Zeile
68 darauf hin, dass drei selbstandige
Tongruppen zu sprechen sind. Tongrup-
pengrenzen liegen aber auch mitten in
den Satzen und Verszeilen: Z. 67 und Z.
69 jeweils vor ,und®. Der Abneigung des
Autors gegen wuchtige Schlussakkorde
mag es geschuldet sein, dass es nach
diesem finalen Fazit noch eine Fortset-
zung gibt, etwas leise Ausschwingendes,
sich Auflésendes.

70 Wer hat uns also umgedreht, dal3 wir,

71 was wir auch tun, in jener Haltung
sind

72 von einem, welcher fortgeht? Wie er
auf

73 dem letzten Hugel, der ihm ganz sein
Tal

74 noch einmal zeigt, sich wendet,
anhalt, weilt —,

75 so leben wir und nehmen immer Ab-
schied.

Uber reichlich zwei Zeilen (ab Z. 70) er-
streckt sich ein Fragesatz in Form eines
ausladenden, tief gestaffelten Satzgefi-
ges; ein weiteres, letztes Satzgefiige
nimmt die nachsten mehr als drei Zeilen
ein (Z. 72-75): noch einmal mit einem
engsten (Z. 72/73) und zwei engeren En-
jambements (Z. 73/74 und Z. 74/75), in
Zeile 72 verbunden mit dem tiefen syn-
taktischen Einschnitt (nach dem Frage-
satz) im Versinneren. Dann aber, in der
Schlusszeile der Elegie (Z. 75) erfolgt die
Ruckkehr zur streng und regelrecht ge-
bauten Blankverszeile mit der Kongruenz
von Satz und Vers: so lében wir und
néhmen immer Abschied. (Wobei wieder,
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wie fir die Zeilen 66-69 festgestellt, der
Auftaktsilbe ,so" auch ein Akzent zugeteilt
werden kénnte, was dann freilich als ein
die rhythmische Gangart verlangsamen-
der, beschwerender Akzentprall [schwe-
bende Betonung] zur Wirkung kdme. Die
Schwere ware der Melancholie dieses
Schlussgedankens durchaus angemes-
sen.)

Uber die evidente rhythmisch-metrische
und syntaktische Formverschiedenheit
dieser beiden zum Vergleich einladenden
Elegien seien hier nur Vermutungen ge-
auRRert. Die kognitive, sucherische Be-
weglichkeit, auch die Spontaneitat im et-
was unruhigen heuristischen Ertasten,
vielleicht zudem die Unsicherheit oder
Vorsicht erweisen sich in der Vierten Ele-
gie als beherrschendes, den Duktus be-
stimmendes Charakteristikum, in der Ach-
ten Elegie dagegen scheinen — trotz
mancher vergleichbarer Bewegungsfor-
men — bei grol3erer Abgeklartheit des lyri-
schen Subjekts die poetischen ,Erkennt-
nisse“ gegen Ende der Elegie einen ho-
heren Festigkeitsgrad erreicht zu haben,;
dementsprechend gewinnen die syntakiti-
schen bzw. syntagmatischen Bauteile
mehr Selbstandigkeit und Gewicht — mehr
strukturelle Selbstandigkeit zumal, weil
mehr Eigengewicht. lhre Abgrenzung
voneinander wird also scharfer, schneidet
tiefer ein, es ergibt sich gelegentlich
kompakte Knappheit — was der Autor in
Z. 68 mit Hilfe des striktesten Grenzsig-
nals der Interpunktion, mittels des Punk-
tes namlich, markiert. Eine gewisse Kan-
tigkeit der syntaktischen Bauteile beguns-
tigt gerade in dieser Sequenz statt der
sonst naher liegenden legatohaften Ver-
laufsform der Elegie das Staccato. (Man
konnte sich in Zeile 68 auch Kommata
statt der Punkte vorstellen, doch wirde
die damit signalisierte engere Bindung
der Satze sich auch prosodisch [z. B.
durch Vermeidung fallender Tonmuster]
auswirken.) Dass sich diese rhythmische
Andersartigkeit gerade im Schlussteil der
Elegie zeigt, deutet auf die gewachsene
Zielstrebigkeit des kognitiven Ablaufs hin;

anstelle des sucherischen Sich-treiben-
lassens der Vierten Elegie erlebt man in
der Achten Elegie eher die Bemihung um
die Errichtung eines — wenn auch nicht
sehr volumindsen — Gedankengebaudes.

Im Gegensatz zu diesen sehr offenen,
streckenweise eher athematisch oder
thematisch gefachert wirkenden Gedich-
ten, in denen (metaphorische) Bildkreati-
onen und Reflexion miteinander im Wett-
streit zu liegen, sich auch gelegentlich in-
einander zu verlieren scheinen, ist der
dritte lyrische Text, der zur Betrachtung
ansteht — Orpheus. Eurydike. Hermes —
geradezu von lyrisch-epischer Geschlos-
senheit, bewegt sich mit seinem Gesche-
hen sogar in einer — ganz unlyrischen —
Einheit von Raum und Zeit. Des Orpheus
scheiternder Versuch, seine Gattin Eury-
dike aus der Unterwelt ins Leben zurlck-
zufuhren, daraus der entscheidende Au-
genblick, wo sich Orpheus umdreht, bil-
den ein Geschehen von grof3tmoglicher
situativer Kohérenz. Der Beginn im unter-
irdischen Milieu — Bergwerk, Silbererz,
Porphyr —, das die drei auf dem Weg
nach oben durchqueren muissen, ist trotz
einer Satzgrenze im Versinneren (Zeile 3)
und eines Akzentausfalls (Z. 4: ,zu®) bis
zur Z. 5 eher streng im Sinne der metri-
schen Versstruktur:

2 Wie stille Silbererze gingen sie

3 als Adern durch sein Dunkel. Zwischen
Wurzeln

4 entsprang das Blut, das fortgeht zu den
Menschen,

5 und schwer wie Porphyr sah es aus im
Dunkel.

6 Sonst war nichts Rotes.

Beim Ubergang von Z. 3 zu Z. 4 ergibt
sich zwar ein engeres Enjambement,
doch eines, das eine deutliche Z&asur dul-
det. Merkwurdig ubrigens der dann fol-
gende Ubergang von Z. 6 zu Z. 7: Es be-
ginnt eine neue Versgruppe, und zwar mit
der metrischen Komplettierung der Z. 6:
Felsen waren da - bildet die zweite
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,Halbzeile* von Z. 6, beide ,Halbzeilen”
ergeben zusammen einen vollstdndigen
Blankvers. Nur noch ein einziges Mal
kommt im Gedicht ein vergleichbarer Fall
an wesentlicher Stelle zwischen Z. 82
und 83 vor.

Bis zur Z. 49 fehlen engste Enjambe-
ments; dort heil3t es dann, bei zuneh-
mender expressiver Intensivierung

49 dal’ eine Welt aus Klage ward, in der
50 alles noch einmal da war: Wald und
Tal

Engere Enjambements treten schon zu-
vor auf, doch keine des héchsten Enge-
grades wie in diesem Fall. Es ergibt sich
bis Z. 47 f. (Die So-Geliebte, daf? aus ei-
ner Leier / mehr Klage kam als je aus
Klagefrauen;) der Eindruck von eher ru-
hevollem Gleichmal3. Bis Z. 46 sind 37 %
der Versenden zugleich Satzgrenzen (z.
T. auch durch die Interpunktionszeichen ;
und : markiert). Satzgrenzen im Versinne-
ren kommen nur bei 10 % der Verszeilen
vor. (Dieser Anteil gilt auch fur den Ge-
samttext.)

Die ,dramatische” Kulmination des Ge-
dichtes tritt in den Zeilen 83 bis 86 ein;
sprunghaft steigt hier die Sprechspan-
nung in der wortlichen Rede des Gottes
Hermes und sinkt dann sofort in die me-
lancholisch-dustere Indifferenz emotiona-
ler Agonie:

82 Sie war schon Wurzel.

83 Und als plétzlich jah

84 der Gott sie anhielt und mit Schmerz
im Ausruf

85 die Worte sprach: Er hat sich umge-
wendet —,

86 Dbegriff sie nichts und sagte leise:
Wer?

Die Zeilen 82/83 ergeben, wie erwéhnt,
zusammen eine komplette Verszeile.
Dennoch liegt zwischen diesen Halbzei-
len — mittels Leerzeile markiert — ein tie-
fer, vielleicht der tiefste Bruch in diesem

Gedicht, eine wirkliche Klaftung. Zur me-
taphorisch, zutiefst gedankenvollen Aus-
sage ,Sie war schon Wurzel.”, die einer
geradezu meditativ gedampften Realisie-
rung mit eher geheimnisvoller Sanftheit
bedarf, bildet das nachstfolgende, scho-
ckierende Ereignis den grol3tmoglichen
prosodischen Kontrast: Ein Kontrast in
Spannungsgrad, Timbre, Haltung, Ge-
stimmtheit wird verbal signalisiert: ,plotz-
lich jah* — dies eine Stelle von deutlich
abbildhafter Ikonizitat, wo bereits im nar-
rativen Textteil, das heil3t, vor Beginn der
direkten Rede, die dem Sprechen des
Hermes zukommende spezifische Ex-
pressivitdt zu vergegenwartigen ist: der
Konsonantismus von ,pl6tzlich* mit den
scharfen Obstruentenkonturen um die
Kurzvokale der Silbenkerne herum signa-
lisiert die Abruptheit des Umschlagens
von der geheimnisvoll-meditativen Sanft-
heit zum schmerzhaften Erschrecken,
das in der Vokabel ,jah* sich in seiner
Schmerzhatftigkeit voll entfalten kann. An
dieser Stelle, dem grof3en exponierten
Ausdrucksgipfel des Textes, wird sein
sonstiger expressiver Charakter, der me-
lancholischen Dichte und Nahe zur Ge-
tragenheit im Geschehen entsprechend,
durchbrochen; denn die Schilderung der
drei Figuren auf ihrem Weg zuvor ist nicht
auf scharfe (prosodische) Kontrastierung
ausgerichtet, sondern auf hochdifferen-
zierte, feine Nuancierung: Der Schmerz,
in Verbindung mit dem j&hen, erschre-
ckenden Innehalten, ragt heraus, ein Auf-
flammen, das mit Eurydikes Nichtbegrei-
fenkdbnnen wund ihrer tonlosen Frage
~Wer?“ sofort nach der entsetzten Fest-
stellung des Hermes wieder erlischt.
Spannungsgrad und Timbre missen also
beim Sprechen sogleich wieder auf die
Einstellung zurtickgefuhrt werden, wie sie
in der letzten Zeile der vorangehenden
Versgruppe (,Sie war schon Wurzel.”)
gegeben ist. Zwei engere oder engste
Enjambements (von Z. 83/84 sowie von
Z. 84/85) entsprechen — mit deutlicher
Ikonizitdtt — dem mit voller Vehemenz
Uber die Grenzen vorgegebener metrisch-
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prosodischer Form hinweg dréangenden,
erschutternden Ereignis.

Nach diesem Schnitt gibt es keine Ruck-
kehr mehr ins Geschehen: Selbst Or-
pheus vergeht in der Unkenntlichkeit des
Entferntseins, ist nur noch jemand, ,des-
sen Angesicht / nicht zu erkennen war*.
Der Ausklang des Gedichts erstreckt sich
Uber acht Zeilen (von Z. 87-95), ein all-
méahliches Versiegen in einem aufgefa-
cherten Satzgefuge (S. 89-95) mit sechs
Enjambements, davon nur zwei ,engeren*
(Z.90-91; 91-92):

87 Fern aber, dunkel vor dem klaren
Ausgang,

88 stand irgend jemand, dessen Ange-
sicht

89 nicht zu erkennen war. Er stand und
sah,

90 wie auf dem Streifen eines Wiesen-
pfades

91 mit trauervollem Blick der Gott der
Botschaft

92 sich schweigend wandte, der Gestalt
zu folgen,

93 die schon zurtickging dieses selben
Weges,

94 den Schritt beschrénkt von langen
Leichenbandern,

95 unsicher, sanft und ohne Ungeduld.

Ein Blick auf die Versanfange ergibt die
haufige Abweichung hinsichtlich der Auf-
taktsilbe: Sie tragt des ofteren einen Ak-
zent, entweder als Folge einer Akzent-
haufung, weil es dem Sprecher — wohl
aus ,semantischen* Grunden — wider-
strebt, das erste Wort akzentlos zu lassen
(férn &ber; stand irgend jémand; die
schoén). In anderen Féllen liegt nur metri-
sche Driuckung, die Verschiebung der
Akzentposition um eine Stelle nach links,
vor: nicht zu; wie auf dem.

Es handelt sich bei diesem Ausklang um
ein ausgedehntes Decrescendo, dessen

Intensitatsabbau in winzigen Schritten
vonstatten geht, zusammen mit dem
dunkler und weicher werdenden Timbre
im Sinne eines ,Versiegens®. Der Voll-
standigkeit halber seien die Akzentverlus-
te in Augenschein genommen, die in die-
sen Schlussversen des Gedichts auftre-
ten. Es bleiben also unakzentuiert in Z.
87 ,vor“; Z. 89 ,war“; Z. 90 ,eines"; Z. 92
.<der‘. Mit diesen ,Untererfillungen” des
metrischen Musters muisste bereits der
Autor gerechnet haben, sie gehoren also
der ersten (unteren) Realisationsstufe an.

Auch wenn es Uber das Ziel dieser Studie
hinaus reichte — so nahe es auch immer
liegen mag —, die Requiems Rilkes zur
vergleichenden Betrachtung heranzuzie-
hen: wenigstens ein kurzer Blick sei jener
Stelle im Requiem fiur Wolf Graf von
Kalckreuth gewidmet, wo in der gedankli-
chen Entfaltung und diskursiven Lebhaf-
tigkeit, um nicht zu sagen aus poetischer
Vehemenz und Dringlichkeit heraus ein
Satzgebilde entsteht, das sich Uber 16
Zeilen (von Z. 67 bis Z. 82) erstreckt und
bei dem in 11 von 15 Zeilenlibergéangen
engere und engste Enjambements vorlie-
gen. Da diese Stelle als ein Extrembei-
spiel der Inkongruenz von syntaktischen,
prosodischen (Tongruppen) und metri-
schen (Verszeilen) Einheiten auffallt, sei
sie komplett vorgestellt:

67 nicht mehr hineingehn.] Hatte eine
Frau

68 die leichte Hand gelegt auf dieses
Zornes

69 noch zarten Anfang; ware einer, der

70 beschaftigt war, im Innersten be-

schaftigt,

71 dir still begegnet, da du stumm hi-
nausgingst,

72 die Tat zu tun —; ja, hatte nur dein
Weg

73 vorbeigefuhrt an einer wachen Werk-
statt,
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74 wo Manner hdmmern, wo der Tag
sich schlicht

75 verwirklicht; war in deinem vollen
Blick

76 nur so viel Raum gewesen, dal3 das
Abbild

77 von einem Kéfer, der sich mht, hi-
neinging:

78 du héattest jah bei einem hellen Ein-
sehn

79 die Schrift gelesen, deren Zeichen du

80 seit deiner Kindheit langsam in dich
eingrubst,

81 von Zeit zu Zeit versuchend, ob ein
Satz

82 dabei sich bilde: [ach, er schien dir
sinnlos.]

Als engere und engste Enjambements
kénnen in dieser Vers-Sequenz jene gel-
ten, bei denen am Verszeilenende kein
Satzzeichen steht, hinzu kame der Uber-
gang von Z. 70 zu Z. 71, weil hier ein be-
sonderer Erwartungsdruck zum Schlie-
Ben der Satzkonstruktion besteht. Be-
merkenswert, dass — anders als in der
Schlusssequenz von Orpheus, Eurydike.
Hermes — die Versanfange regelrecht, mit
(unbetonten) Auftaktsilben also, realisiert
werden, und zwar ausnahmsl|os.

Dass diese Versfolge besonders muster-
gultig gebaut ist und zu einem gewissen
Gleichmald neigt, erweist sich auch im
Fehlen von metrischer Drickung; nur ei-
nige wenige nichtrealisierte Akzentstellen
sind zu bemerken: Z. 70: Bei ,Innersten®
ist die Endsilbe ,-ten“ nicht ,hebungsfa-
hig*; Z. 71: ,d& du stimm* [,da“ wird un-
akzentuiert bleiben mussen]; Z. 73: ,ei-
ner* bleibt akzentlos; Z. 76: ,dalR* bleibt
akzentlos; Z. 78: ,einem" bleibt akzentlos.
Fakultativ — also dem Sprecher Uberlas-
sen — ist es, ob in Z. 77 ,einem* Akzent
erhalt oder nicht, ebenso in Z. 80 ,in* —

oder ob ,seit* durch metrische Driickung
anstelle der Betonung von ,deiner” einen
Akzent erhalt. In Z. 82 liegt zwar die Be-
tonung ,dabéi* naher, doch kénnte man
sich auch die schwebende Betonung
,dabéi“ vorstellen. Der Expressivitat ent-
sprechend, sollte in Z. 72 bei ,ja“ die Ak-
zentuierung eintreten, so dass hier zwei
betonte Silben nebeneinander stehen.
Lage vor ,ja“ kein Pauseneinschnitt, so
wirde sich mit einer Folge von drei Ak-
zentsilben ein ,Hebungsprall* von beson-
derer Ausdehnung ergeben, da ,tan“
desgleichen einen (metrisch vorgesehe-
nen) Akzent zugeteilt bekommt. Auf jeden
Fall ist durch die zuséatzliche expressive
Betonung von ,ja* — mit entsprechender
Dehnung — an dieser Stelle eine ikonisch
wirksame Deviation eingetreten, die ubri-
gens auch vom Autor in der Interpunktion
(Gedankenstrich) markiert wird.

Rilkes Sprache, seine Metaphorik und der
ausgreifende Duktus seines Reflektierens
bieten Ph&nomene, die die Variabilitat der
Blankversstruktur, die rhythmischen Ab-
weichungen von der metrischen ,Norm*
besonders gut erkennen und begriinden
lassen, und zwar mit dem Blick auf den
Gedankenfluss, das kognitive Tempera-
ment, Art oder Kraft der Expressivitat und
die Beschaffenheit der Vorstellungsraume
und ihrer Einrichtung. Dabei stellen sich
Zusammenh&nge zwischen den sprachli-
chen Strukturebenen von ,Ausdruck® und
.Inhalt* heraus, die auch fur die phoneti-
sche Realisation, die sprechkiinstlerische
Darbietung poetischer Texte und ihre Be-
urteilung, Aufschlisse liefern kénnen. Die
hier fir den speziellen Fall, den Blank-
vers, erschlossenen strukturellen Zu-
sammenhange durften als Beitrag zu ei-
ner sensiblen ,Text-Diagnose® von prinzi-
piellem Interesse sein. Jedenfalls ist eine
adaquate, stimmige Verlebendigung des
literarischen Textes durch den sensiblen
Sprecher zur Erzielung angemessener
Erlebnistiefe bei der Rezeption unver-
zichtbar.
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Christiane Miosga

Interdisziplinare Perspektiven
auf Sprechen und Sprechsitil

Teil 1

Menschen gestalten ihr Sprechen sehr un-
terschiedlich. Sie sprechen z. B. sehr laut
oder auffallend langsam. Individuell be-
vorzugte Sprechgestaltungsmittel kdnnen
dabei situativ zum Erreichen bestimmter
kommunikativer Ziele eingesetzt werden.
Oder sie kdonnen als habituelle Variable
einen personalen Sprechstil kennzeich-
nen.

Die Auseinandersetzung mit dem Ver-
standnis des Sprechstil-Begriffes in ver-
schiedenen Disziplinen erweitert die Per-
spektiven zur Entwicklung und Verande-
rung des Sprechens und in der Konse-
gquenz das Handlungsrepertoire in der
Praxis. Der folgende Beitrag soll mit
,Blick Uber den Tellerrand” die Konzep-
tionen von Sprechstil in den Nachbarwis-
senschaften vorstellen und daraus erwei-
terte Perspektiven fur Theorie und Praxis
ableiten.

Konzeptionen zum Sprechstil

Die traditionelle Verwendung des Stilbe-
griffs in Kunst und Literatur bezieht sich
nicht auf menschliches Handeln, deshalb
werden im Folgenden in der Auseinan-
dersetzung mit Stilkonzeptionen der Lin-
guistik und der Sozialwissenschaften Kri-
terien erarbeitet, die habituell préaferierte
prosodische Gestaltungsmittel als perso-
nalen Sprechstil konstituieren.

Der Stilbegriff in der Linguistik

Die Anwendung des Stilbegriffs in der
Sprachwissenschaft auf gesprochene
Sprache, anstatt auf fast ausschlie3lich
literarische Texte, wurde durch die ameri-
kanische Soziolinguistik angeregt. Hymes
(1979) definiert in seinem Artikel Uber
~Ways of Speaking” Stil als ,die Art und
Weise, etwas zu tun“ (ebd.: 167). Dieser
neutrale Stilbegriff findet sich auch in den
Nachschlagewerken der linguistischen
Stilistik: ,Bezogen auf die Unterscheidung
von Inhalt (Was) und Form (Wie) be-
schaftigt sich die linguistische Stilistik mit
dem Wie der sprachlichen AuRerungen,
[...]" (Puschel 1980: 304). In dieser hat
sich in den letzten Jahrzehnten eine Ent-
wicklung vollzogen: Stil ist nicht mehr le-
diglich als unterschiedliche ,Verpa-
ckungsmaoglichkeit* fir denselben Inhalt
zu sehen, es besteht eine eigene ,stilisti-
sche Bedeutung®, die direkten Einfluss
auf das ,WAS" hat und am Sinn der Au-
Berung ,malRgeblich beteiligt* ist (San-
ders 1995: 388). Mit der kommunikativ
pragmatischen Fundierung der linguisti-
schen Stilistik im Rahmen der Sprach-
handlungstheorie (vgl. Sandig 1986) und
der interaktionalen Orientierung der So-
ziolinguistik im Symbolischen Interaktio-
nismus (vgl. Selting / Hinnenkamp 1989;
Selting 1997) wird durch die weiteren
Fragen nach dem ,WARUM® und
~WOZU" der reine Bedeutungsaspekt um
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Aspekte wie Stilabsicht und Stilwirkung
erganzt. Mit der Frage nach dem sozialen
Sinn wird der kommunikative Grundcha-
rakter von Stil konstituiert. Demnach be-
trachten Selting und Hinnenkamp (1989:
5) ,Stil als sozial und interaktiv interpre-
tiertes Signalisierungsmittel“. Durch Ein-
fuhrung der interpretativen interaktiven
Kategorie wird der Begriff von ,Stil als
Norm* (Puschel 1980: 306) Gberwunden.

Gegenulber traditionellen Stilauffassun-
gen in der Soziolinguistik wird Stil in der
neueren interpretativen Soziolinguistik
nicht mehr als vom Kontext (wie z. B. von
der Sozialgruppenzugehorigkeit) determi-
nierte Variable aufgefasst. Es wird viel-
mehr von einer wechselseitigen Bezie-
hung zwischen Kontext und Stil ausge-
gangen (vgl. Selting 1997).

Desweiteren bezieht Stil sich vor allem
auf Funktionen der Kontextualisierung
und ist auf Dynamik, Variation, Intentio-
nalitdt im wechselseitigen Sprecher-
Horer-Bezug ausgerichtet. Er informiert
den Horer uber den Sinn der AuRerung
im situativen, kommunikativen, personel-
len und gesellschaftichen Zusammen-
hang, mit anderen Worten: wie das, was
gesagt wurde, gemeint ist, z. B. iro-
nisch/ernst, auffordernd/ bittend, feststel-
lend/fragend.

Die linguistische Stilanalyse beschrankt
sich jedoch lediglich auf die Funktion von
sprachlichen Mitteln in spezifischen Kon-
texten. Da der personale Sprechstil nicht
nur im unmittelbaren Kontext und nicht
isoliert von einem allgemeinen Hand-
lungsstil betrachtet werden kann, werden
im Folgenden sozialwissenschaftliche
Stilkonzepte beschrieben.

Der Stilbegriff in den
Sozialwissenschaften

Von den Sozialwissenschaften wird die
Verwendung des Terminus Stil in der
Kunst ,zum Zweck verallgemeinernder
Hinweise auf kulturell, epochal, regional

oder schichtenspezifisch zu verortende
Gestaltungsmerkmale” grol3tenteils Uber-
nommen. Denn er lasst sich auf alle Be-
reiche des menschlichen Handelns an-
wenden: auf aul3ere Bewegungen und in-
nere Vorgange, auf Korperliches und
Seelisches. Voraussetzung ist, dass sich
in den Handlungen oder ihren Resultaten
charakteristische Merkmale finden las-
sen. Bei Stilen handelt es sich um Eigen-
timlichkeiten, die fur ein Individuum, eine
Gruppe oder eine ganze Kultur typisch
sind. Es geht dabei nicht um rein ,tech-
nisch* bedingte Ahnlichkeiten. Dass Men-
schen, die z. B. uber grof3e Entfernungen
sprechen, uberindividuell konstant laut
sprechen, ist solange noch kein Indiz fur
Stil, wie es sich dabei um die sachlich er-
forderliche Voraussetzung des Erfolgs
handelt, ndmlich gehort zu werden. Erst
wenn Haltungen fixierbar sind, die eher
expressiver als instrumenteller Natur
sind, handelt es sich um Stilelemente
(vgl. Hahn 1986). Die Dominanz einer
expressiven gegenuber einer instrumen-
tellen Haltung lasst sich fur den Beobach-
ter nur durch eine Kontrasterfahrung
identifizieren. Wenn der Beobachter nur
eine Stimme kennen wirde, lieRe sich die
instrumentelle Komponente der reinen
Verstehbarkeit nicht von der individuell
differenten Auspragung trennen. Sind ihm
hingegen viele Stimmen bekannt, erkennt
er schon an dem ersten Wort, wer ihn z.
B. anruft, obwohl es sich stets um das-
selbe Wort Hallo handelt.

Ein Stil impliziert also auch immer den
Vergleich mit anderen verfugbaren/alter-
nativen Stilen, wie Bourdieu (1990) her-
vorhebt.

Man kann demnach vom Stil einer Person
sprechen, wenn in allen ihren Handlun-
gen ein zunéchst nicht leicht oder Uber-
haupt nicht definierbares, aber doch klar
unterscheidbares und wahrnehmbares
Prinzip beobachtbar ist, das als ein kon-
stantes Moment in den verschiedenen
Aktivitaten nur moduliert wird. Diese Mo-
dulation ergibt sich z. B. fur bestimmte
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Textsorten bzw. kommunikative Gattun-
gen, fur bestimmte Gruppen oder fur be-
stimmte soziale Rollen, die Individuen
tbernehmen kdnnen oder missen (z. B.
Gastgeber/Gast, Vater/Sohn, Lehrer/
Schiler etc.). Quer durch verschiedene
Textsorten, Situationen, soziale Gruppen
und Rollen lassen sich aber isomorphe
Strukturen identifizieren, die man als sti-
listische Konstanten (vgl. Hahn 1986)
ansetzen kénnte. Dabei ist der Individual-
stil nicht unabhangig von sozialen Rollen,
denn das Individuum ist gepragt von ge-
sellschaftlichen Mustern, ohne die es
auch sein individuelles nicht entwickeln
kann.

Stil in diesem Sinn entspringt nicht not-
wendig bewussten Stilisierungen, mittels
derer der Handelnde seinen Handlungen
eine besondere Gestalt verleiht. Die Exis-
tenz von stilistischen Isomorphien kann
ihren Sprechern vollig verborgen bleiben.
Eine habituelle Sprechweise kann aber
auch mittels der Aufklarung durch den
Beobachter reflexiv werden, so dass der
Sprecher sie selbst als Stil wahrnimmit.

Bedingung fiir das Funktionieren eines
Stils kann sein spontaner Charakter sein.
Er ist authentisch, wenn innere Denk-
und Handlungsschemata (Einstellungen)
mit der &uReren Darstellung (Form-
gebung), dem A&uRReren Auftreten und
Handeln (Selbstprasentation) (berein-
stimmen. Die Nachahmung fremder Stile,
z. B. als Identifikation mit hdherem Status
als Inszenierung eines sozialen Typs, be-
raubt den Stil seines spontanen Charak-
ters. Die vollendete Ubernahme fremder
Stile (Stilisierung) ist umso schwerer, da
die spontane Stilkompetenz mit einer die
gesamte Lebensfihrung umfassenden
Formgebung verbunden ist (Lebensstil).
Es besteht zwar die Moglichkeit, einen
Sprechstil mit einiger Ubung zu imitieren
(Stimmimitatoren), aber bei spontanem
Sprechen ist davon auszugehen, dass
der personale Sprechstil unwillkirlich
manifest wird.

Stil in diesem Sinne ist Ausdruck eines
inneren Habitus, der sich durch Dispositi-
onen unbewusst konstituiert. Das Habi-
tus-Konzept (Bourdieu 1994) als umfas-
sendes sozialisationstheoretisches Stil-
konzept bestétigt den unbewussten und
stabilen Charakter. Der Habitus bezeich-
net ein System von Dispositionen, das
Denken, Wahrnehmen, Empfinden, Be-
werten und Handeln erzeugt. Begriffe wie
Gewohnheit, Haltung, Erscheinungsbild,
Stil, Fahigkeiten werden im Habitus-
Konzept zusammengefiihrt. Gegenstand
der Habitustheorie ist die Frage, wie so-
ziale Praxis und damit auch stilistische
Affinitaten der sozialen Akteure zustande
kommen und wie die Akteure die soziale
Praxis, die sie strukturieren und gleichzei-
tig von ihr strukturiert werden, wahrneh-
men, erfahren und erkennen. Der Habitus
stellt dabei ein Produktionsprinzip von
Praktiken dar. Er ist ein Regelsystem von
Denk-, Handlungs-, Wahrnehmungs- und
Klassifizierungsmustern, das fir einen
Handelnden oder eine Gruppe von Han-
delnden charakteristisch ist. Ausgehend
von dieser Definition, lasst sich Stil als ein
Produkt des Habitus darstellen. Als pra-
xisgenerierendes Prinzip, gekennzeichnet
durch die beiden Leistungen Erzeu-
gung/Produktion und Wahrnehmung/In-
terpretation von Praktiken strukturiert der
Habitus den gesamten Lebensstil, die Art
und Weise des Tatigseins, d. h. korperli-
che und mentale Haltung, zeitliche Struk-
tur, Rhythmus, Tempo, Tonlage. Lebens-
stile bilden ,systematische Produkte des
Habitus, die in ihren Wechselbeziehun-
gen entsprechend den Schemata des
Habitus wahrgenommen® werden (Bour-
dieu 1994: 281). Dieser Lebensstil drickt
sich z. B. in der Sprache, im Geschmack,
in Konsumgewohnheiten, durch Vorlieben
in der Freizeitgestaltung oder in Formen
des Familienlebens aus: Habitus als Fun-
dament der Lebensstile. Bourdieu betont
die Koharenz von Habitus, Geschmack
und Lebensstil. Die ,Stilwahl“ ist Bourdieu
zufolge priméar nicht als bewusste Strate-
gie oder gar als Befolgung von Regeln zu
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interpretieren, sondern als unbewusste,
vom Habitus generierte Strategie. Stil ist
automatisierte Gewohnheit, die sozial er-
worben, unwillkirlich, aber strategisch
eingesetzt wird. Er wird gekonnt, aber
nicht notwendigerweise gewusst, solange
er sinnvolle kommunikative Effekte im so-
zialen Umfeld erzielt. Strukturen werden
einverleibt, verinnerlicht und werden zu
korperlichen und mentalen Dispositionen:
~Was der Leib gelernt hat, das besitzt
man nicht wie ein wiederbetrachtbares
Wissen, sondern das ist man“ (Bourdieu
1987: 135).

Den vorgestellten Stilkonzeptionen ist ei-
ne interaktionistisch-funktionale Betrach-
tungsweise von Stil gemeinsam. Um ein
Kategoriensystem zur rekonstruktiven Er-
fassung von personalen Sprechstilen zu
entwickeln, wird der Stilbegriff auf der
Basis eines umfassenden sozialisations-
theoretischen Stilkonzepts erweitert und
als personaler Stil konzipiert.

Zur Charakterisierung des personalen
Stils wird ein sozialwissenschaftlicher Stil-
begriff, basierend auf dem Habitusbegriff
Bourdieus, gewahlt: Der Stil ist danach
ein Produkt des Habitus. Er bertucksichtigt
damit das Zustandekommen sozialer Be-
wertungen und individueller/kollektiver
Praferenzen von Stilmitteln. In bestimm-
ten Teilbereichen des Stils, wie z. B. der
Kleidung, der Sprache, des Essens oder
der Korpersprache schlagt sich ein und
dieselbe Ausdrucksintention nieder. Bei
der Rekonstruktion von personalen Stilen
wird damit sowohl die individuelle Erfah-
rungsgeschichte als auch das Austben
von sozialen Rollen beriicksichtigt.

Stil lasst sich definieren als interaktiv be-
deutsame Art der Handlungsdurchfiih-
rung; in Bezug auf mundliche Kommuni-
kation als die interaktiv bedeutsame Art
des Sprechens, die fir einen Sprecher,
eine Gruppe von Sprechern oder eine
ganze Sprechkultur als typisch interpre-
tiert werden kann und die sich in ver-
schiedenen Kontexten als identifizierbar
manifestieren lasst. Aufbauend auf die-

sen grundlegenden Aussagen zum Stil-
begriff soll nun die Rolle der Prosodie fur
die Charakterisierung des Sprechstils ge-
klart werden.

Prosodische Praferenzen
im personalen Sprechstil
als Produkte des Habitus

In der interpretativen Soziolinguistik wird
Stil in 0. g. weiterem Sinn und Sprechstil
als mandlicher verbaler Stil verwendet.
Dabei werden Stilmittel aus unterschiedli-
chen linguistischen Subsystemen zu
Merkmalsbindeln kombiniert. Mit Hilfe
kookkurrierender Stilmittel aus den Berei-
chen der Rhetorik, der Lexiko-Semantik,
der Syntax, der segmentalen Phonetik-
Phonologie und der Prosodie werden also
Sprechstile hergestellt, die vom Horer
i.d.R. als holistische, d.h. ganzheitliche,
Gestalten intuitiv. wahrgenommen und
funktional interpretiert werden. Um die
Funktion von Sprechstilen in der interper-
sonellen Kommunikation zu analysieren,
mussen die holistischen Gestalten jedoch
bis in ihre kleinsten Merkmale dekompo-
niert werden, um anschlielend die Kom-
binationsmoglichkeiten und -beschran-
kungen der einzelnen Stilmittel zu holis-
tisch interpretierbaren Stilen zu beschrei-
ben. Die interpretative Soziolinguistik bie-
tet zunehmend Arbeiten, die neben ver-
balen auch prosodische Parameter als re-
levante Stilmittel bei der Herstellung von
mundlichen Sprechstilen beschreiben.
Dieser Ansatz definiert Prosodie als stilis-
tisches Mittel, das nur kookkurrierend mit
anderen Mitteln interpretierbar ist, aber
trotzdem als ein ,autonomes Signalisie-
rungssystem* (Selting 1995), d.h. als
nicht determiniert durch syntaktische Pla-
nungen, aufgefasst wird. Demnach wer-
den der Prosodie einerseits syntaktische
oder andere linguistische Funktionen zu-
gesprochen; andererseits hat sie jedoch
auch autonome paralinguistische Funkti-
onen und ist vor allem relevant fiir Bezie-
hungsherstellung und Selbstdarstellung in
der interpersonellen Kommunikation. Der
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Sprechstil umfasst damit alle Mittel, die in
der mindlichen Kommunikation kookkur-
rierend zum Tragen kommen.

In der sprechwissenschaftlichen Tradition
hingegen ist aufgrund ihrer Affinitdt zu
Phonetik und Ausdruckspsychologie die
Prosodie schon immer Gegenstand. Ent-
sprechend definiert Gutenberg (1983)
den Ausdruck ,Sprech” in Sprechstil: er
meint nicht ,jemandes Stil in Sprache
beim Sprechen®, sondern ,Stil im Sprech-
schall“. ,Sprech” meint das Medium, nicht
die Sprachhandlung Sprechen. Im An-
schluss an Gutenberg soll ,Sprech® im
engeren Sinne definiert werden, als die
Seite des korperlichen, klanglichen Aus-
drucks der AuRerung. ,Sprech® verweist
auf das Medium, also die prosodische
Gestaltung der AuRerung, d. h. Sprech-
stil ist prosodischer Stil.

Dieser Definition folgend wird Sprechstil
nicht in Konkurrenz zu sprachlichen und
aul3ersprachlichen Stilen gesehen, son-
dern lasst sich nur mit diesen zu einem
allgemeinen Kommunikationsstil sowie
Ubergeordneten Lebensstil interpretieren.
Der Sprechstil ist nach Bourdieu (1990)
nie zu trennen von den Ubrigen Ebenen
der Sprache, und dartber hinaus sind die
sprachlichen Merkmale niemals eindeutig
von den sozialen Merkmalen des Spre-
chers zu trennen. Er ist wie alle anderen
Merkmale ein Produkt des Habitus.

Das Erlernen des Sprechens ist eine Di-
mension des Erlernens eines globalen
Korperschemas. Sprechen wird somit als
Korpertechnik, als eine Dimension der
physischen Erscheinung begriffen, in der
sich das ganze Verhéltnis zur sozialen
Welt manifestiert. So ist die h&ufigste Ar-
tikulationsstellung Teil eines umfassen-
den Stils des Mundgebrauchs (beim Es-
sen, Trinken, Lachen usw.), also Kdrper
gewordener Lebensstil. Das Sprechen ist
in die gesamte Haltung integriert. Der ge-
samte Korper reagiert und artikuliert sich
in die Situation hinein. Als Kapazitat, die
sprachlichen (prosodischen) Madglichkei-
ten zu nutzen, die mit der praktischen

Bewertung der Mdglichkeiten, von dieser
Kapazitdt Gebrauch zu machen einher-
geht, beinhaltet der sprachliche (prosodi-
sche) Habitus Schemata der Produktion
und Evaluation. Dieser in die korperlichen
Dispositionen eingeschriebene praktische
Sinn der Akzeptabilitat orientiert, so
Bourdieu, die sprachlichen Praktiken. In
diesem doppelten Sinn, als ,Artikulations-
stil* und als Sinn fur Akzeptabilitat, ist der
sprachliche (prosodische) Habitus kdorper-
lich gewordener Lebensstil. Im Sprechstil
(bei Bourdieu Artikulationsstil, Akzent,
klangliche Seite des Diskurses genannt),
als korperlich gewordener Lebensstil of-
fenbaren sich, wie in allen AuRerungen
des Habitus, das Wesen und die soziale
Position einer Person.

Der Habitus der Prosodie generiert per-
sonale Sprechstile und deren Bewertung
durch andere. Er leitet unbewusst spezifi-
sche Sprechgestaltungsstrategien an.
Obgleich unbewusst, folgen die Sprecher
dabei doch nur ihren eigenen Interessen.
Unterschiedliche Sprechstile sind nach
Bourdieu an unterschiedliche Erwerbsbe-
dingungen gebunden. In einer Gesell-
schaft/Kultur sind viele voneinander un-
terschiedene Sprechstile vorhanden. Sie
stimmen mit den Teilungsprinzipien der
sozialen Welt tberein, d.h. sie sind sozial,
sexuell und generationell klassifiziert. Die
stilistischen Charakteristika werden alle
kulturspezifisch erworben und mussen
somit von Kultur zu Kultur variieren. Ein
padagogischer Sprechhabitus zeigt eine
padagogische Interaktionssituation an,
kann jedoch variieren, je nach Interakti-
onspartner. Der individuelle Sprechstil va-
riiert zwar in Bezug auf Kontext, Rolle
und Interaktionspartner, die Variationen in
wechselnden Praxisformen sind jedoch
gekennzeichnet durch den Stil der Per-
son. Der eigene Stil, der sich im Individu-
alhabitus &dul3ert, kennzeichnet die eigene
Art der Variation. Zwischen den verschie-
denen Formen des Individualhabitus, wie
sie aus der unverwechselbaren Ge-
schichte des Subjekts hervorgehen, be-
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stehen Homologiebeziehungen, die sich
als Klassenhabitus verstehen lassen
(Bourdieu 1994). Im personalen Sprech-
stil manifestieren sich Teile des Klassen-
habitus einer Kultur/ Gesellschaft. Dieser
bestimmt auch die Variation im Kontext,
in bestimmten Rollen und zu bestimmten
Interaktionspartnern. Umgekehrt haben
diese Einfluss auf den personalen
Sprechstil.

Aneignung des Sprechstils und
Mdoglichkeiten zur Veranderung

Es wird davon ausgegangen, dass die
prosodischen Praferenzen im personalen
Sprechstil unwillktrlich wahrend der So-
zialisation gelernt werden, d. h. nach ih-
rem kommunikativen Effekt werden be-
stimmte prosodische Mittel praferiert, an-
dere verworfen. Als Produkte des Habitus
sind sie Ausdruck einer allgemeinen Hal-
tung, Teil des gesamten Lebensstils. Der
Habitus sagt nichts dariber aus, ob je-
mand laut, leise, gepresst oder verhaucht
spricht, sondern ob jene Sprechstilvariab-
len gemal den durch den Habitus er-
zeugten Bewertungsschemata geduldet
werden. Auf der Basis des Habitus wer-
den die korperlichen, sozial vorgefunde-
nen Sprechgestaltungsformen und -mittel
in und mit der interpersonellen Sprech-
tatigkeit angeeignet und realisiert. Dar-
Uber hinaus verlagern sich die habituellen
Schemata auch in die innere Position des
Erwachsenen und wirken dort insbeson-
dere in Form unbewusster und/oder vor-
bewusster psychischer Prozesse. Die
Kenntnis dieser vorbewussten Prozesse
der habituellen Regulationsmechanismen
in der interaktionalen Abstimmung perso-
naler Sprechstile gibt Aufschlisse utber
Moglichkeiten der Veranderung.

Die Ausbildung von Schemata im Mithan-
deln erfolgt nach Bourdieu (1987) vorran-
gig in der primaren Sozialisation. Es wer-
den dabei allgemeine Haltungen und
Kontexte angeeignet, die auf unterschied-
liche Produkte des Lebensstils bezogen

werden konnen. Dies geschieht nach
Bourdieu hauptsachlich tGber das unbe-
wusste Lernen, d.h. die implizite Uber-
nahme des praktischen Wissens. Die
Ubernahme erfolgt indirekt und basiert
auf dem Umstand, dass in jeder Hand-
lung die gesamte symbolische Ordnung
eingeschrieben ist. Durch das Nachah-
men von Handlungen werden unbewusst
auch die impliziten Strukturen tbernom-
men, auf denen die Handlung aufbaut.
Auf diese Weise ist ein Lernen der sym-
bolischen Ordnung mobglich, ohne dass
dies dem Lernenden bewusst wird. So
wird auch die Muttersprache durch unbe-
wusstes Lernen angeeignet, denn dabei
werden die Sprachregeln nicht bewusst
und systematisch, sondern implizit, durch
Vollzug des Sprechens, gelernt. Im Grun-
de geschieht dies bei jeder Handlung,
nicht nur bei der Nachahmung, denn jede
Handlung findet in einer gegebenen Ord-
nung statt und bezieht sich damit auf die-
se Ordnung. Durch diese Form des Ler-
nens schreiben sich die Inhalte der Ord-
nung implizit in Sprache und Koérper ein.
Zusatzlich gibt es in jeder Gesellschaft
~Strukturibungen®, die dazu dienen, das
Gelernte in konsequenzlosen Situationen,
beispielsweise im Spiel, auszuprobieren
und zu festigen.

In Bezug auf padagogische Handlungs-
ziele, stellt sich die Frage nach der Ver-
anderung des Habitus. Nach Bourdieu
lasst sich der Habitus, der als ,einverleibt"
verstanden wird, nur mit einiger Anstren-
gung verédndern, da er den Kern des
Selbst ausmacht. Die dauerhafte Art und
Weise, sich zu geben, zu sprechen, zu
gehen und darin auch zu fiuhlen und zu
denken, erscheint gezwungenermallen
»haturlich® und daher als unaussprechbar
und unkommunizierbar.  Hinzukommt
noch, dass die ,Zwénge in Praferenzen”
verwandelt werden, so dass ,man hat,
was man mag, weil man mag, was man
hat* (Bourdieu 1994 285f.). Daher gibt es
auch keinen Verdnderungswunsch bei
den Betroffenen. Kritik ist notwendig, aber
nicht hinreichend zur Infragestellung des-
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sen, ,was stillschweigend als selbstver-
standlich genommen wird* (ebd.: 331).
Hinzukommen missen zum einen neue
kulturelle und soziale Kontakte und zum
anderen der  kritische Bruch®, das
.Fremdwerden der vertrauten, familialen
und angestammten Welt* (ebd.: 15) pro-
voziert durch eine ,zweifache Reflexion“
(Bourdieu 1987). Veranderungen erfolgen
also nur bei sozialen oder kulturellen Kri-
sen, d. h. durch Konfrontation mit einem
anderen kommunikativen Umfeld und
Umgang. Diese Verdnderungen konnen
z. B. institutionell (Schule), positionell
(Beruf), regional (Umzug) oder kulturell
(Bildung) bedingt sein.

Zweifache Reflexion bedeutet, sich der
zugrunde liegenden Mechanismen, der
Kriterien, nach denen gehandelt, klassifi-
ziert und interpretiert wird, bewusst zu
werden, um so zu einer grol3eren Freiheit
und Variabilitat zu gelangen und damit
Uber den Habitus verfigen zu konnen.
Bezieht man diese Uberlegungen auf den
personalen Sprechstil, so ware eine Ver-
anderung der habituellen, prosodischen
Praferenzen demnach nur tGber eine Me-
ta-Meta-Kommunikation moéglich. Die un-
bewusste Abstimmung in der Praxis, die
Selbstverstandlichkeit der automatisierten
Sprechbewegungs-, Wahrnehmungs- und
Klassifikationsschemata, muss zunéchst
einmal auf eine Bewusstseinsebene ge-
bracht werden. Durch Bewusstmachung
des Sprechstils und seiner Interpretation
im kommunikativen Umfeld wird die Auf-
merksamkeit auf die automatisierten Mus-
ter gelenkt. Das Ergebnis dieser Reflexi-
on ist die Kenntnis der habituellen
Sprechstilvariablen und ihrer Wirkung auf
einen ganz bestimmten Kommunikations-
partner in einer ganz bestimmten Situati-
on. Dies bewirkt nach Bourdieu jedoch
noch keine Veranderungen des Habitus,
sondern hochstens einen kurzfristigen
Austausch seiner Produkte. Das Ziel der
zweifachen Reflexion ist es, Uber frih ge-
lernte, habituelle Beziehungsmuster und
den damit verbundenen habituellen

Sprechbewegungs- und Wahrnehmungs-
schemata neu verfligen zu lernen. Dabei
geht es nicht darum, sie durch einen
neuen Habitus, durch neue habituelle,
Beziehungs- und Sprechgestaltungsmus-
ter zu ersetzen, sondern darum, immer
wieder etwas Neues, anderes in der Pra-
Xis auszuprobieren, zu experimentieren,
der jeweiligen Situation entsprechend,
und nicht dem jeweiligen Habitus gehor-
chend, zu handeln. Durch die Aufhellung
des ,blinden Flecks* erreichen Sprecher
eine erweiterte Zuganglichkeit vorbe-
wusst verankerter Strukturierungen ihres
Sprechstils, womit sich der Bereich ent-
scheidungsoffener Situationen prinzipiell
vergrol3ert. Dadurch erweitern sich die
Grenzen der zur Verfiigung stehenden
Sprechgestaltungsmittel, und eine variab-
le, situationsangemessene Sprechgestal-
tung wird ermoglicht und erfahrbar. Das
gleiche gilt fur die habituellen Wahrneh-
mungs- und Bewertungsschemata des
Sprechstils anderer.

Ausbildung und Funktionsweisen
von prosodischen Praferenzen
im personalen Sprechstil

Es ist anzunehmen, dass die Ausdrucks-
formen des Habitus, wie die habituellen
Sprechstilpraferenzen und andere Le-
bensstilpraferenzen, im Wesentlichen
durch sensomotorisches, emotionales
und intersubjektives Imitationslernen be-
stimmt sind. Dieses bedeutet, dass eine
intersubjektive Haltung, die mit bestimm-
ten Ausdrucksmodalitaten verbunden ist,
unbewusst gelernt wird. Beispiele dafur
sind Schwimmen und Tennisspielen; ef-
fektive Bewegungsmuster werden durch
Nachahmung und affektive Abstimmung
verinnerlicht, ohne bewusst reprasentiert
zu sein. Die bewusste Reprasentation ist
erfahrungsgemal dem Erlernen eher
hinderlich. Zeitliche und raumliche Orga-
nisation werden aufeinander abgestimmt,
so dass bestimmte zeitliche Muster un-
bewusst praferiert werden. Z. B. kann zu
langsames oder zu schnelles Sprechen
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einer Person der eigenen inneren Zeitor-
ganisation widersprechen und unbewuss-
te negative Bewertungen bis hin zur Ab-
wehr zur Folge haben. Die sensomotori-
schen Lernprozesse, die zu habitualisier-
ten sensomotorischen Ablaufmustern fih-
ren, konnen uber die Entwicklung ,Funk-
tioneller Systeme® (Anochin 1978, Lurija
1992) und die ,Schichtenstruktur® des
Sprechens (Lindner 1996) naher betrach-
tet werden. In diesen Konzepten werden
Einzelkomponenten = zusammengefasst,
die am Zustandekommen eines ,nitzli-
chen Tatigkeitsresultates® (vgl. Zieger
1992) bzw. kommunikativen Effekts betei-
ligt sind. Die Rickmeldung daruber er-
folgt Uber verschiedene Kontrollkreise:

Der auditive Kontrollkreis bezieht sich
sowohl auf die horbaren prosodischen
Klangqualitaten und auf die Fremdpro-
duktion als auch auf die ruckgekoppelte
Eigenproduktion. Er dient daher vorwie-
gend dem Vergleich und der Angleichung
an ein akustisches Vorbild.

Der kinasthetische Kontrollkreis be-
zieht sich auf die beim Sprechen entste-
henden motorischen Qualitaten (Berih-
rungs-, Lage- Vibrations,- Spannungs-
empfindungen der am Sprechvorgang be-
teiligten Organe). Uber ihre Wiederholung
entstehen komplexe motorische Ablauf-
muster, die im motorischen Gedachtnis
eingepragt, bewahrt und in entsprechen-
den kommunikativen Situationen repro-
duziert werden. Sie sind, so Lindner
(1996), nur dem Sprecher zuganglich. In-
direkt sind die kin&sthetischen Empfin-
dungen der Sprecherbewegungen jedoch
Uber den sog. ,Funktionellen Nachvoll-
zug® bzw. die ,interne Stimulation®
(Eckert/Laver 1994) auch dem Horer zu-
ganglich. Der ,Funktionelle Nachvollzug*
beschreibt Ubertragungsprozesse musku-
larer Bewegungsablaufe der Atem-,
Stimm- und Artikulationsmuskulatur vom
Sprecher zum Horer, die zu einem unbe-
wussten kindsthetisch-motorischen Mit-
bzw. Nachvollziehen sprecherseitiger
Spannungszustande beim Horer fihren.

Der Effekt ist unbewusst und erinnert an
im Lesen Ungelbte, die sich einen Text
erarbeiten und dabei die Lippen tonlos
mitbewegen. Ennenbach (1989) bestatigt
die untrennbare Verbindung eines jeden
Wahrnehmens mit einem ,vorgestellten
Sich-Bewegen®, das wiederum auf kon-
krete Bewegungserfahrungen zuriickzu-
fuhren ist: Vermittels der bei wiederholter
Bewegungsausfihrung entstehenden In-
nervationsempfindungen entwickelt der
sich Bewegende eine dynamische Vor-
stellung, ein Mal3 fir die Bewegung hin-
sichtlich ihrer Form und des nétigen Auf-
wandes. Nimmt dieser Bewegungen ei-
nes anderen Menschen wahr, ohne sie
aktiv nachzuahmen, so fuhrt schon die
bloRe Vorstellung derselben zu den die-
sen Bewegungen analogen Muskelinner-
vationen, wenn auch mit einem signifikant
schwacheren Aufwand. Die mit jeder
Wahrnehmung von Bewegungen oder Af-
fekten einhergehenden ,Mitbewegungen®
sind dem Horer aufgrund von ,kin&stheti-
schen Engrammen® bzw. Erinnerungsbil-
dern friherer, selbst vollfihrter oder vor-
gestellter affekt- und kontextabhangiger
Bewegungen mdglich. Seit der ,Entde-
ckung der Spiegelneuronen” kann dieses
Phanomen auch neurophysiologisch er-
klart werden (vgl. Bauer 2005).

Der visuelle Kontrollkreis bezieht sich
auf die sichtbaren Bewegungen, die beim
Sprechen an den Lippen, dem Unter-
kiefer, an der Zungenspitze, am vorderen
Zungenricken, am Mundboden und am
Kehlkopf entstehen. Die Effekte des visu-
ellen Kontrollkreises sind dem Sprecher
in der Regel nicht zuganglich (es sei
denn, er sieht sich im Spiegel). Jedoch
fuhren sie beim Kommunikationspartner
zu Fremdeindricken, und Uber diese wir-
ken sie wiederum auf den Sprecher zu-
ruck.

Nach Lindner (1994) ist der Kontrollkreis,
in den der Partner einbezogen wird, in
der aktuellen Kommunikation der wich-
tigste. Uber ihn vollzieht sich der Lern-
prozess, die Bestatigung, ob die Kommu-
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nikationsabsicht ihr Ziel erreicht hat, und
Uber ihn erfolgt auch die emotionale Be-
wertung des Kommunikationsaktes. Auf
den nach auf3en gerichteten Kontrolime-
chanismus ist die Aufmerksamkeit gerich-
tet, wahrend die inneren unbewussten
Kontrollkreise voll aktiv sind. Das Entste-
hen eines Effektes und die Ruckmeldung
Uber seine korrekte Ausfihrung wirken
dabei unmittelbar zusammen. Anochin
(1978) und Lurija (1992) bezeichnen dies
als Afferenzsynthese. Konstituierendes
Merkmal der Verhaltensorganisation und
-regulation ist nach Anochin die sog.
Reafferentation, Gber die das umweltoffe-
ne System Orientierungen Uber den Er-
folg antizipierter nutzlicher Tatigkeitsre-
sultate einholt und Verhaltensdnderungen
einleiten kann. D.h. durch Vergleich zwi-
schen dem antizipierten Resultat und
dem Ergebnis der Reafferentation ist das
funktionelle System durch gedachtnisma-
RBige Speicherung und Reproduktion nitz-
licher Tatigkeitsresultate zur Selbstopti-
mierung und Neuanpassung auf veran-
derte innere und &ufRRere Lebensbedin-
gungen fahig (vgl. Zieger 1992). Das
Konzept der ,Theorie der funktionellen
Systeme” als entwicklungsregulierendes
Prinzip im Sinne der ,Systemogenese”
erklart sowohl die Aneignung der préafe-
rierten Gestaltungsmittel als auch deren
habitualisierte Verwendung im situativen
Kontext. Die Entwicklung funktioneller
Systeme ermdglicht durch wiederholte
positive kommunikative Effekte auf be-
stimmte Sprechgestaltungsvariablen die
Stabilisierung und préareflexive Reproduk-
tion ihrer Ablaufmuster. Ebenso ermdg-
licht es bei Nichtiibereinstimmung des an-
tizipierten Effekts eine Angleichung oder
Erweiterung sprecherischer Gestaltungs-
moglichkeit. Der kommunikative Effekt
bestimmt also die Angleichung oder Kor-
rektur bestimmter Sprechbewegungs-
und Wahrnehmungsmuster.

Bei der Herausbildung komplexer funktio-
neller Systeme muss neben dem bisher
Gesagten noch eine hierarchische Orga-

nisation der sensomotorischen Steue-
rungsprozesse angenommen werden.
Lindner (1996) beschreibt diese als
Schichtenstruktur des Sprechens.

Die Kernaussage dieser Betrachtungs-
weise liegt darin, dass die hdoheren
Schichten eine immer héhere Komplexitat
aufweisen und die Funktion der niederen
Ebenen bestimmen. Erfolgt keine Steue-
rung durch die Ubergeordneten Schich-
ten, geht die Steuerung auf die unterste
Schicht zuriick. Sie kann daher auch zwi-
schen den Schichten auf- und abgleiten.
Fur das Sprechen nimmt Lindner vier
Ubereinandergelagerte Schichten an:

Die unterste Schicht betrifft die Sprech-
bewegung bei der Koordination von At-
mung, Phonation und Artikulation. Die
komplexen feinmotorische Bewegungs-
ablaufe und Einstellungen der Sprech-
werkzeuge sind vorausgreifend orientiert
auf die spezifische Sprechgestaltung ei-
ner Sprache oder eines Dialekts und ver-
laufen vollig automatisiert. In der dartber
liegenden Schicht wird der kontinuierliche
Fluss der Ablaufe der miteinander ver-
flochtenen Bewegungen durch Akzentuie-
rung modifiziert. Durch die prosodische
Differenzierung wird das, was der Spre-
cher fur wichtig halt, durch grol3ere Laut-
starke, hohere Stimmlage, Verlangsa-
mung des Sprechtempos, gréf3ere Bewe-
gungsprazision etc. hervorgehoben. Die
Merkmale des prosodischen Parameters
LAkzent" kdnnen auf intensivere neurona-
le Impulse bei der Steuerung zurtickge-
fuhrt werden. Umgekehrt wird weniger
Wichtiges durch unpréazise, angedeutete,
zeitlich ineinander verschrankte Bewe-
gungen als Reduzierung markiert.

Die daruber liegende Schicht betrifft die
Gestaltung von Sinneinheiten. Durch
Pausen, Intonation etc. werden Anfang,
Ende und Gliederungsstrukturen von
Sinneinheiten markiert. Ein Teil der Ka-
pazitdt des Bewusstseins wird hierbei
schon fur die héchste Schicht gebraucht,
namlich fur die Konstruktion eines inner-
sprachlichen Konzepts.
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Die hochste Schicht der mindlichen
Kommunikation ist die effektive Fiuhrung
eines Gespréachs. Hierbei wird alles dem
kommunikativen Ziel untergeordnet. Um
das Ziel zu erreichen, wird das Sprechen
der Situation und dem Partner angepasst,
wobei die Aufmerksamkeit vor allem auf
die Wort- und Sprachstilwahl gerichtet ist.
Die Tatigkeiten der darunter liegenden
Schichten laufen dabei automatisiert ab.

Dabei gilt fur jede Schicht, dass sie mit
Automatismen unterbaut sein muss, da-
mit sie gut funktioniert. Diese Automatis-
men entstehen nur durch ihren Gebrauch
und ihre Wiederholung in entsprechenden
Situationen. Jede dieser Schichten kann
zwar als fuhrende in das Bewusstsein ge-
langen, es ist jedoch nicht moglich, alle
Schichten gleichermal3en bewusst zu be-
achten und zu gestalten. Ahnliches gilt fiir
die Perzeption des Gesprochenen. Der
Horer kann den gesamten Informations-
gehalt nicht bewusst erfassen. Seine be-
wusste Verarbeitung bezieht sich meis-
tens auf inhaltliche Aspekte. Weitere In-
formationen, wie z. B. Informationen Uber
den Sprecher, emotionale Anteile, Inter-
aktionsregulierung, die in der prosodi-
schen Gestaltung enthalten sind, werden
meist nur implizit wahrgenommen. Selbst
bei unvollstdndigen Informationen ermég-
lichen automatisierte ,Hormuster® (Geil3-
ner 1984) eine Ergadnzung und Rekon-
struktion des Unvollstandigen. Die
Sprechbewegungsmuster sowie ihre ent-
sprechenden Hormuster verlaufen als
.Kinetische Melodie* (Lurija 1992: 177)
entsprechend unbewusst auf den unteren
Schichten, so dass der Sprechende
,=aberhaupt nicht dariber nachdenkt —
und davon nichts weil3* (Lindner 1996:
53). So spricht auch Bourdieu von einer
préareflexiven Abstimmung der Kommuni-
kationspartner. Um die Absicht des ande-
ren zu erkennen, braucht man sich nicht
bewusst in ihn hineinzuversetzen, be-
wusstes Kommunizieren setzt vielmehr
voraus, dass die Kommunikationspartner
,=das Unbewul3te miteinander gemein ha-
ben* (Bourdieu 1987: 109). Es gibt dem-

nach eine Kommunikation, die unter den
Argumenten liegt, die die sprachliche In-
teraktion weitgehend bestimmt. Die Au-
tomatismen der unteren Schichten konsti-
tuieren somit den Sprechstil als automati-
sierte Gewohnheit, die sozial erworben,
unwillkdrlich, aber strategisch eingesetzt
wird; er wird gekonnt, aber nicht gewusst,
solange er sinnvolle kommunikative Ef-
fekte im sozialen Umfeld erzielt.

Die Herausbildung von habituellen
Sprechstilvariablen beruht auf den Dbe-
schriebenen sensomotorischen Lernpro-
zessen. Diese erfolgen immer unter Ein-
bezug emotional-motivationaler und ge-
dachtnishafter Bewertungsprozesse. Bei
der Verwendung prosodischer Praferen-
zen werden daher auf der Grundlage der
LAfferenzsynthese” nicht einfache Bewe-
gungsprogramme freigesetzt, sondern
auch eine eindeutige emotionale Absicht.
Auch bei der Aneignung von prosodi-
schen Praferenzen haben diese emotio-
nalen Prozesse einen sehr bestimmen-
den Einfluss. Das Lernen von Bewe-
gungs- und Wahrnehmungsmustern ist
immer auch ein Lernen des Kontextes mit
seinen spezifischen Erlebnisqualitaten.
Dabei stellen die frihen Mutter-Kind-
Interaktionen in der priméaren Sozialisati-
on schon die Basis fur ein unbewusstes
Lernen einer Haltung dar, die mit be-
stimmten Ausdrucksmodalitdten verbun-
den wird. Die Herstellung des sozialen
Kontaktes zum Saugling erfolgt durch
emotionale Zuwendung der Bezugsper-
son, die auch in ihrer Sprechgestaltung
zum Ausdruck kommt. Nach den Er-
kenntnissen der neueren S&uglingsfor-
schung sind die ersten Lernprozesse
durch ein intersubjektives Imitationsler-
nen bestimmt. Dabei stellen die Affekt-
ansteckung und die Affektabstimmung
Bedingungen fir die zunehmende Gestal-
tung der anfangs ungesteuerten Vokalisa-
tionen des Sauglings dar.

Hatfield et al. (1992) definieren emotiona-
le Ansteckung ,als die Tendenz Bewe-
gungen, Ausdriicke, Haltungen und
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Stimmgebungen einer anderen Person
automatisch nachzuahmen sie zu syn-
chronisieren und in Folge davon emotio-
nal zu verschmelzen“ (ebd.: 154). Die El-
tern imitieren bzw. ,spiegeln” den S&aug-
ling dabei haufiger als umgekehrt, und
geben ihm so die Mdoglichkeit aktiv im
Dialog wirksam zu werden (Papousek/
Papousek 1989). Die Vorgange interakti-
ver Synchronisierung sind tber die Emo-
tionen hinaus auch bei Erwachsenen zu
beobachten. Untersuchungen zeigen z.
B. unwillkiirliche und unbewusste mimi-
sche Imitationen von Schmerz, Lachen,
Lacheln, Arger, Ekel, Stottern etc. Giles
(1982) beobachtet eine ,interpersonale
Akkomodation® in der vokalen Kommuni-
kation: Interaktionspartner nahern sich im
Verlauf des Gesprachs in ihrer Sprech-
gestaltung einander an und Ubernehmen
wechselseitig Sprechgestaltungsmerkma-
le. Beobachtet wurde diese unbewusste
Angleichung bezlglich des nonverbalen
Verhaltens und der prosodischen Para-
meter Sprechtempo, Pausenldnge, Aus-
sprache, Lautstarke und Stimmlage (bei
Kindern im Gesprach mit ihren Eltern).
Durch diese Phanomene ist ein unmittel-
barer Zugang zum anderen mdglich, so
dass sie haufig als das unterste Funda-
ment der Empathie betrachtet werden.

Darliber hinaus gibt es explizit affektive
soziale Phanomene, die Stern (2000) als
Affektabstimmung bezeichnet. Es handelt
sich dabei um die Synchronisierung von
gleichzeitig ausgefuhrten Verhaltenswei-
sen zweier Personen, die im Dialog die
Sinnesmodalitaten tberschreiten. Die Pa-
rameter der Abstimmung werden von ihm
in der Intensitdt, dem zeitlichen Verlauf
und der Gestalt der Bewegungsablaufe
gesehen, die sich in ganz verschiedenen
Sinnesmodalitaten zeigen konnen.

Die Wahrnehmung von Intensitatsver-
laufen und Verlaufsgestalten erdffnet den
Sauglingen bestimmte Erlebnisqualitaten,
die Stern als Vitalitatsaffekte bezeichnet.
Es handelt sich dabei um dynamische
Verlaufsqualitaten wie z. B. rasch, plotz-

lich, flieRend, polternd, heftig, wogend,
crescendo-decrescendo. Die Vitalitatsaf-
fekte, d. h. die intra- und intersubjektiven
Zustande kommen in der intermodalen
und interaktionellen Synchronizitat zwi-
schen den verschiedenen Verhaltenska-
nalen von Mutter und Kind zum Ausdruck.
Ein wesentlicher Bereich des affektiven
Lernens spielt sich in diesen zeitlich or-
ganisierten Intensitatsveranderungen ab.

Die Verknupfung von bestimmten Gestal-
tungsmustern und Situationen fihren
nach Stern zu frihen, praverbalen Rep-
rasentationen von Interaktionen. Die fru-
hesten Proto-Reprasentationen konkreter
Interaktionserfahrungen werden in der
weiteren Entwicklung sukzessive zu ver-
allgemeinerten Interaktionsreprésentatio-
nen integriert. Die den verschiedenen In-
teraktionserfahrungen gemeinsamen, in-
varianten Konturen werden herausgefil-
tert und zu ,generalisierten Interaktions-
reprasentationen”. Sie werden aktiviert,
wenn Aspekte einer bekannten, prototy-
pisch gespeicherten Situation auftauchen.
Die den friheren Erfahrungen entspre-
chenden Affekte und Verhaltenstenden-
zen werden dabei wirksam. Auch die je-
weils spezifische Sprechgestaltung wird
zu einem wiederkehrenden Begleitmerk-
mal einer emotional bewerteten Situation
und kann spéter als Bestandteil der Situa-
tion diese ganz reprasentieren (Lindner
1994). Dabei bildet sich nach Stern aus
einer Vielzahl von generalisierten praver-
balen Interaktionserfahrungen das ,Kern-
Selbst” und das Empfinden eines ,Kern-
Anderen“ heraus, so dass bestimmte
Zeit-, Intensitats- und Verlaufsmuster
auch als Attribut einer intersubjektiven
Haltung des Erwachsenen angesehen
werden kdnnen.

Offenbar gehen die urspriinglichen Me-
chanismen nicht verloren. Vielmehr blei-
ben sie im Wesentlichen funktionstiichtig
und werden, nur lose an die neuen kogni-
tiven Prozesse gekoppelt, zu einer Kom-
ponente in einem komplizierten Mehr-
komponentenprozess der Erlebnisverar-
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beitung Erwachsener. Auch als Erwach-
sene erleben wir den Affektausdruck an-
derer u. a. auf der Basis generalisierter
Vitalitatsaffekte und Interaktionsreprasen-
tationen. Sie betreffen die Art und Weise,
wie ein konventionalisierter Affekt zum
Ausdruck gebracht wird — das ,WIE" ei-
nes Lachens, des Gehens, des Bewe-
gens. Durch die Ausfihrungshinweise ei-
nes Verhaltens kénnen, was Zeitmuster,
Intensitat und Gestalt betrifft, vielfaltige
Vitalitatsaffekte ein und desselben Zei-
chens oder Signals oder ein und dersel-
ben Handlung gestaltet werden. Die
Ubersetzung von der Wahrnehmung in
das Gefihl erfordert die Uber den cross-
modalen Transfer erfolgende Umwand-
lung der Wahrnehmung von Zeitmuster,
Intensitat und Gestalt in Vitalitdtsaffekte,
die intrapersonal empfunden werden.
Entsprechend wird automatisch versucht,
Wahrnehmungsqualitaten des Verhaltens
eines anderen Menschen in Gefuhlsquali-
taten zu Ubersetzten.

Die amodalen, ganzheitlichen, subjekiti-
ven Erlebnisqualitéaten bleiben nach Stern
(2000) auch dem Erwachsenen in der
Wahrnehmung und Gestaltung von
Rhythmus, Intensitdt und Verlaufskontu-
ren erhalten. Die zeitliche, dynamische
und intonatorische Verlaufskontur der
Sprechgestaltung anderer wird immer auf
der Basis personlicher interaktiver affekii-
ver Erfahrungen erlebt. Im personalen
Sprechstil ist eine invariante Intensitats-
struktur, zeitliche Struktur und Form zu
erkennen. Dies gilt entsprechend fir den
gesamten Stil der Person. Betrachtet man
die einzelnen Verhaltensweisen einer
Person, so stimmen die Abstufungen des
Intensitatsniveaus, der Zeitstruktur und
der Gestalt einer bestimmten Verhal-
tensweise oder sensorischen Modalitat
gewohnlich mit denen einer anderen Ver-
haltensweise Uberein. Beispielsweise
entspricht die Lautstarke der Stimme bei
einem Wutausbruch gewdhnlich der Kraft
einer gleichzeitig erfolgenden Bewegung,
und zwar nicht nur absolut gesehen, son-
dern auch im Hinblick auf die Intensitats-

kontur (z. B. anschwellend, abschwel-
lend) der Verhaltensweisen.

In Kenntnis des Habituserwerbs, der ins-
besondere auf die leibliche Verankerung
abhebt, werden Ausdrucksschemata
schon in der Affektabstimmung mit psy-
chischen und sozialen Haltungsschemata
verbunden. Der Leib fungiert dabei als
Speicher fur Gefiuhle, die in prinzipiell ver-
trauten Situationen wirksam werden. In-
dem motorische Schemata und automati-
sierte Korperreaktionen geman des grup-
penspezifischen Habitus verinnerlicht
werden, wird der Leib zur ,Ged&chtnis-
stiitze”, zum Speicher fur die Aufbewah-
rung fundamentaler Prinzipien. Mit der
Einnahme einer bestimmten Haltung kon-
nen daher Gemitszustande heraufbe-
schworen werden.

Fur die Veranderung habitueller Sprech-
stilpraferenzen ist die Kenntnis ihrer Her-
ausbildung und Funktionsweisen beson-
ders wichtig. Sensomotorische Automa-
tismen, verbunden mit affektivem Erle-
ben, bestimmen die Kommunikation in
der konkreten Interaktionssituation ent-
scheidend mit. Sie stellen dabei einen
selbstverstandlichen Teil des Selbst dar.
Far ihre Veranderung reicht es, nach aller
Erfahrung, nicht aus, die unteren Schich-
ten des Sprechens, also die automatisier-
ten Sprechbewegungen auf eine bewuss-
te Ebene zu bringen, neue motorische
Muster zu trainieren* und sie damit zu
automatisieren. Als Produkt des Habitus
lassen sich préaferierte Sprechstilvariablen
nur Uber Bewusstmachung ihrer zugrun-
deliegenden funktionalen psycho-sozialen
Mechanismen verédndern. Diese muissen
in der konkreten Praxis erfahrbar werden,
d.h.: Zeitstruktur, Intensitatsstruktur und
Gestalt des Sprechstils missen in ihrer
Verbindung zu affektivem Erleben, geisti-
gen Haltungen und kommunikativen Ef-
fekten erfahrbar werden. Neue intersub-
jektive affektive Erfahrungen in der Inter-
aktion ermdglichen neue Erlebnisqualita-
ten und damit verbunden eine grol3ere
Freiheit in der Sprechgestaltung. Die be-
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schriebene Veranderung vom Habitus der
Prosodie zu einer flexiblen, bewusst ori-
entierenden Sprechgestaltung ist fur spe-
zifische kommunikative Kontexte von be-
sonderer Bedeutung.

Effekte von personalen Sprechstilen
im Lehrberuf und Perspektiven fur die
Praxis der Sprecherziehung

Die Effekte von personalen Sprechstilen
in padagogischen Handlungskontexten
werden im Folgenden am Beispiel des
Lehrers diskutiert, fuir den sich die Refle-
xion seiner habituellen prosodischen Pra-
ferenzen als besonders bedeutsam er-
weist (vgl. Miosga 2006b).

Wie aus den bisherigen Ausfihrungen
ersichtlich wurde, erlaubt der Habitus —
wie seine Produkte — eine schnelle und
effektive vorbewusste Anpassung und
Abstimmung in der Interaktion. Er ordnet
die Welt und macht eigenes und fremdes
Handeln besser antizipierbar. Fir immer
wiederkehrende Kommunikationssituatio-
nen stellen die habituellen Sprechgestal-
tungs- und Wahrnehmungsmuster eine
funktionale, zeitokonomische und stabili-
sierende Bewaltigungsform der alltagli-
chen kommunikativen Anforderungen dar.
Jedoch wirkt sich der Habitus auch
nachteilig aus, indem er sich selbst besta-
tigt und dadurch zu konstanten, unflexib-
len Einstellungen fihrt. Dies gilt auch fur
den situativen Gebrauch der Sprechstil-
préferenzen. Konstante Einstellungen im
Sprechstil ermdglichen nur die Bewalti-
gung konstanter Kommunikationssituatio-
nen und -anforderungen. Sogenannte
.Sprechende Berufe* (Allhoff 1997), wie
z. B. der des Lehrers, Juristen, Theolo-
gen, Schauspielers, Funk- und Fernseh-
sprechers oder -moderators, Vertreters,
Therapeuten, Arztes etc. erfordern flexib-
le kommunikative Fahigkeiten. Ihnen ge-
meinsam ist, dass das Miteinander- und
Zueinandersprechen zu einer der Haupt-
aufgaben zahlt und dass ihre Kommuni-
kationspartner sehr unterschiedlich sind.

Sie mussen sich standig auf neue, wech-
selnde kommunikative Voraussetzungen
und Bedurfnisse einstellen, was eine va-
riable, partnerorientierte und situations-
angemessene Sprechgestaltung erfor-
dert. Der Padagoge im Besonderen fun-
giert durch seine eigene Sprechgestal-
tung einerseits als Modell und anderer-
seits als Initiator bei der Bewaltigung so-
zial unterschiedlicher kommunikativer Si-
tuationen. Er ist damit nicht nur fir das
Erreichen seiner eigenen kommunikati-
ven Ziele verantwortlich, sondern tragt
ebenfalls Verantwortung fir die mandli-
che, kommunikative Kompetenz der Ler-
nenden, welche ein allgemeines Bil-
dungsziel darstellt. Wenn beispielsweise
Lehrer ihre Schiler auf spatere berufliche
Anforderungen vorbereiten wollen, stellt
die Kommunikationsfahigkeit ein ent-
scheidendes Kriterium beruflicher Leis-
tungsfahigkeit in unterschiedlichsten Be-
rufsgruppen dar.

Zum Erreichen dieses Ziels stellt die
Lehrperson, durch eine flexible, unter-
schiedlichen kommunikativen Anforde-
rungen genugende Sprechgestaltung,
selbst ein Lernmedium dar. Zur Bewalti-
gung dieser kommunikativen Anforderun-
gen ist es notwendig, den personalen
Sprechstils zu rekonstruieren, habituelle
Einstellungen im Sprechstil und in der
Selbstdarstellung und damit konstante
kommunikative Haltungen bewusst wahr-
zunehmen. Mit dieser Erkenntnis wird es
moglich, variable kommunikative Haltun-
gen einzunehmen und prosodische Vari-
ablen auch in Bezug auf die Zielgruppe
im Sinne einer orientierenden Sprechges-
taltung einzusetzen. Dabei ist es eine
wesentliche Voraussetzung, die unter-
schiedlichen kommunikativen Vorausset-
zungen der einzelnen Schuler zu beach-
ten: Wenn Lehrende nicht imstande sind,
ihren Sprechstil zu reflektieren und zu va-
riieren, dann laufen sie Gefahr, ihr eige-
nes Verhalten unkritisch absolut zu set-
zen und auch ihre Horer danach zu beur-
teilen. Aufgrund habitueller Wahrneh-
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mungsschemata werden die Schiler-
sprechstile unreflektiert beurteilt und nicht
in Beziehung zur Kommunikationsbiogra-
phie der Schiler sowie zur Sprecher-
Horer-Beziehung gesetzt. Aufgrund des
préareflexiven, habituellen Charakters des
personalen Sprechstils ergeben sich zu-
dem vielfaltige nicht intendierte Wirkun-
gen bei den Kommunikationspartnern.
Neben aktuell intendierten mentalen Ab-
sichten spiegeln sich gleichzeitig habituel-
le innere Einstellungen und antizipierte
Vorstellungen von Gesprachspartner und
-situation im Sprechstil wider.

Als Produkt des Habitus ist der personale
Sprechstil des Lehrenden immer Aus-
druck seiner Kommunikationsbiographie.
Aus friheren und frihesten Erfahrungen
gepragte Handlungs-, Denk- und Wabhr-
nehmungsschemata sind implizit in den
aktuellen Sprech- und Hérmustern enthal-
ten. Der préareflexive Charakter des
Sprechstils, der ,blinde Fleck* beim Spre-
chenden, bewirkt hdufig eine Diskrepanz
von akustischem Selbstbild und attribuier-
tem Fremdbild, so dass nicht intendierte
Wirkungen auf allen Kommunikations-
ebenen im Unterricht entstehen konnen.
Auch wenn die Intention der Lehrperson
primar auf die Vermittlung von Sachin-
formationen gerichtet ist, sind in allen
Aussagen aufgrund konstanter Einstel-
lungen im Sprechstil, implizit auch
Selbstoffenbarung, Beziehungsdefinition
und Appell enthalten. Konstante Einstel-
lungen im personalen Sprechstil des Leh-
renden (z. B. ein erhdhtes Sprechtempo,
ein behauchter Stimmklang etc.) haben
so implizit immer Einfluss auf die Wirkun-
gen bei den Schilern, ohne dass dies
dem Lehrenden bewusst wird. Sind die
konstanten Einstellungen zudem noch
spannungsvoll (z. B. erhthte Stimmlage,
spannungsvolle Zdgerungspausen, ge-
presster Stimmklang etc.), Ubertragt die
Lehrperson diese Spannung durch den
funktionellen Nachvollzug und die Bewe-
gungssynchronisation auch auf die Schi-
ler. Diese ,Mitbewegungen® sind dem
Schiler nicht bewusst. Er erfahrt sie je-

doch als affektive Erlebnisqualitat. Die
Lehrperson Ubertragt damit ungewollt
physische wie psychische Spannungszu-
stdnde auf die Schiler. Wenn diese dar-
auf mit Unruhe reagieren, kann dies als
unbewusste Abwehrreaktion auf Sach-
und Beziehungsebene im Sinne einer
moglichen  Bewaltigungsstrategie  der
Schiler interpretiert werden.

Konstante, unbewusste Einstellungen im
Sprechstil des Lehrenden kénnen daher
eine partnerorientierte, situationsange-
messene Sprechgestaltung verhindern
und zudem die Einstellungen der Schiuler
entsprechend beeinflussen. Bei ausblei-
bender oder positiver Rickmeldung der
Schiuler kommt es zur kommunikativen
Erhaltung der habituellen Sprechstilvari-
ablen. Schuler und Lehrer reproduzieren
die herrschenden Kommunikationsmuster
der padagogischen Praxis. Die Kom-
munikationssituation Unterricht ist somit
gepragt von habituellen Handlungs- und
Wahrnehmungsschemata. Sie ist haufig
eine Kommunikation ohne anderen Inhalt
als eben den der Kommunikation.

Das bedeutet fur den pédagogischen
Prozess:

.Erkennendes Verstehen bedarf der Stérung
von dahinlebendem Einverstandnis, muf} ge-
lebtes Leben in Gedachtes Uberfiihren. Damit
wird Stérung entgegen unserer Alltagsmei-
nung zu einem zentralen Faktor des Verste-
hens" (Uhle 1986: 229).

Fur die Veradnderung des Habitus der
Prosodie bedarf es somit der Stérung des
Selbstverstandlichen! Die Konfrontation
mit den selbstverstéandlichen habituellen
Sprechstilvariablen und ihren kommuni-
kativen Effekten sowie ihr bewusstes Er-
leben stellen eine wesentliche Vorausset-
zung fur neue, variable kommunikative
Einstellungen und Erfahrungen dar. Auf-
grund der Bedeutung sprechstilistischer
Wirkungen in p&dagogischen Kommuni-
kationssituationen sollten Padagogen in
Aus- und Fortbildung die Gelegenheit be-
kommen, die impliziten Funktionen ihres
Sprechstils zu reflektieren. Auch bei der
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Entwicklung von Bachelor-/Master-Stu-
diengédngen und Curricula zu den so ge-
nannten soft skills bzw. Schlisselkompe-
tenzen in der Lehrerbildung sind daher
Veranstaltungen zur Sprecherziehung zu
integrieren (vgl. Miosga 2006b). Die Pri-
fung der gegenwartigen Praxis zeigt,
dass Angebote zur Selbstreflexion,
Selbsterfahrung und Selbsttatigkeit in
mundlicher, insbesondere vokaler, Kom-
munikation in hochschuldidaktischen Cur-
ricula nicht oder nur in sehr geringem
Umfang enthalten sind (vgl. u.a. die Er-
gebnisse der MDVS-Untersuchung 2008).

Fur die Umsetzung in der Praxis bedarf
es eines Kategoriensystems zur Rekon-
struktion von personalen Sprechstilen.
Dies ermdglicht den Lehrenden, prosodi-
sche Sprechstilvariablen bei sich und bei
anderen zu registrieren, zu interpretieren
und zu verandern und auch in Bezug auf
die Zielgruppe im Sinne einer orientieren-
den Sprechgestaltung zu benutzen. Da-
mit wird auch verhindert, dass Lehrende
ihre Schiler nach habituellen Wahrneh-
mungsschemata beurteilen. Mit dem
Ruckgriff auf die Habituskomponente wird
dabei sowohl die individuelle Erfahrungs-
geschichte als auch das Ausiben von
sozialen Rollen bertcksichtigt.

Dementsprechend mussen fur die Re-
konstruktion von personalen Sprechstilen,
Beschreibungsparameter operationalisiert
werden, um eine Beschreibungsgrundla-
ge fur die Konfrontation mit personalen
prosodischen Praferenzen Dbereitzustel-
len. (Vgl. Teil 2 , Sprechen 50, Termino-
logische Diskussion der Begriffe zur Be-
schreibung des Sprechens.) Durch Kon-
frontation gelangen automatisierte Bewe-
gungsmuster zunachst einmal auf eine
bewusste Ebene. Da diese immer mit ei-
ner habituellen, affektiven Erlebensquali-
tat oder geistigen Haltung verbunden
sind, bedarf es ihrer kommunikativen In-
terpretation. Fur diese missen Kriterien
bereitgestellt werden, die eine Grundlage
fur die Konfrontation mit moglichen kom-
munikativen Effekten darstellen. (Vgl.

auch hierzu Teil 2, Sprechen 50, Termi-
nologische Diskussion der Begriffe zur In-
terpretation der Effekte des Sprechens.)
Die Diskrepanz zwischen Selbstbild und
attribuiertem Fremdbild kann sich da-
durch verringern, dass die den prosodi-
schen Praferenzen zugrundeliegenden
Mechanismen erfahrbar und interpretier-
bar werden. Mit dieser Erkenntnis und Er-
fahrung wird es moéglich neue und andere
geistige Haltungen und Intentionen ein-
zunehmen, Uber die sich die Sprechge-
staltung andert (\Vgl. Teil 3, Sprechen 51,
Praktische Arbeit mit Prosodieanalyse
und -férderung).
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Verzogert durch Einberufung in den letz-
ten Kriegsjahren und Nachholprozesse in
der Ausbildung begann ich im Winterse-
mester 1949/50 an der Martin-Luther-Uni-
versitat Halle-Wittenberg mein Studium in
den Féachern Anglistik als Hauptfach so-
wie Germanistik und Padagogik als Ne-
benfacher. Gleich zu Beginn schrieb ich
mich in die angekindigte Lehrveranstal-
tung ,Technik und Phonetik des Spre-
chens" bei Richard Wittsack ein, die im
Auditorium Maximum stattfand. Der grol3e
Raum war voller Studenten, denn Witt-
sack hatte durchgesetzt, dass alle Studie-
renden bis zum 6. Semester eine Prifung
in ,Sprecherziehung" abzulegen hatten,
fur die ein Beleg erteilt wurde, der beim
Staatsexamen vorzulegen war. Das Au-
dimax, wie es der Brauch war zu sagen,
war voll besetzt, und nach und nach wur-
de es in der Vorlesung etwas unruhig. Als
das Stimmengewirr eine betrachtliche
Lautstarke erreichte, trat Wittsack vom
Pult weg zur Seite und rief mit lauter
schneidender Stimme: ,Mord, Mord, her-
bei! Greift zu den Waffen alle, mit Blut ge-
racht sei die blut'ge Tat!" (Schiller, aus
,Die Braut von Messina"). Danach war es
totenstill und Wittsack setzte seine Aus-
fuhrungen fort

Wahrend der Zeit meines Studiums war
das Gebiet ,Sprechkunde"”, das ich statt
"Padagogik” wahlte, im Souterrain des
Melanchthonaneums untergebracht. Man

musste also den Flur entlang die gerun-
dete Treppe zum Kellergeschoss hinunter
gehen, um schliel3lich tber den Hof, der
zwischen den hohen Universitatsgebau-
den lag, in Wittsacks Arbeitsbereich zu
gelangen. Entsprechend ihrer Situation
im Untergeschoss waren einzelne Raume
nicht ganz hell - ein Eindruck, der durch
dunkle Schranke verstarkt wurde. Im ei-
gentlichen Hoérsaal und Seminarraum wa-
ren kleine rechteckige Fenster, die ent-
sprechend dem StraRenverlauf draul3en
leicht anstiegen.

Die Vorlesung hielt Wittsack wie gesagt
im Audimax, auch das in kleine Gruppen
aufgeteilte Seminar, an dem ich teilnahm.
Zur Sprechprobe hatte man das sehr
hoch gelegene Pult zu besteigen. Aus-
gesucht war ein Pflichttext, der Anfang
der Rede des Demosthenes uber den
Frieden: ,lch sehe zwar, lhr Manner
Athens, dass die gegenwartigen Angele-
genheiten voller Schwierigkeiten und
Verwirrungen sind, nicht nur, weil wir vie-
les preisgegeben haben, und es unnitz
sein wirde, Uber das Verlorene schone
Worte zu machen, sondern auch, weil bei
den Ubriggebliebenen nicht in einem ein-
zigen Punkte alle einmitig denken Uber
das, was uns forderlich ist, sondern die
einen so und die anderen anders mei-
nen...". Aul3erdem durfte man einen
selbst gewahlten Text aus Lyrik, Epik und
Dramatik darbieten.
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Weil mich Vorlesung und Seminar beein-
druckten und ich mehr kennen lernen
wollte, wandte ich mich an Wittsack und
fragte, ob ich nicht bei seinem Assisten-
ten Dr. Hans Krech Einzelunterricht erhal-
ten konnte. Da reckte sich Wittsack, hob
beide Arme und erwiderte: ,Na, woll'n Sie
denn nicht zu mir komm'n?" Sofort wurde
ein Termin am Spatnachmittag festgelegt.

Im Beisein von Hans Krech wurden vor
allem Balladen gesprochen, auch an
Friedrich Schillers ,Das verschleierte Bild
zu Sais" erinnere ich mich sehr genau.
Diese gemeinsamen Rezitationen mit
Hans Krech, in die sich auch immer wie-
der Wittsack einklinkte, sind fest in mei-
nem Ged&achtnis geblieben.

Wittsack, der im Jahre 1920 zu den Griin-
dungsmitgliedern der ,Arbeitsgemein-
schaft fur Lektoren der Vortragskunst an
den deutschen Universitaten* zahlte, be-
sal3 eine aulRergewdhnliche Suggestiv-
kraft, und man durfte nicht in den Fehler
verfallen, ihm nachzusprechen. Beach-
tenswert aus der Seminararbeit ist die
Vorfuhrung eines intakten Edison-Phono-
graphen aus dem grol3en Gerateinventar
des Instituts gewesen. Ebenfalls sei an
Wittsacks umfangreiche Schallplatten-
sammlung, an die er niemanden heran-
lie, erinnert. Das Grammophon bediente
nur er selbst.

Richard Wittsack war Mitglied der NSDAP
gewesen und trat nach 1945 der SED bei,
um -wie mir Elisabeth Lotsen, seit den
zwanziger Jahren Mitarbeiterin im Institut,
wartlich sagte - das Institut zu retten, was
wohl durchaus den gegebenen Realitaten
entsprach. Es herrschte damals in Mittel-
deutschland eine sozialistische Diktatur,
die von westlicher Seite aus nicht leicht
zu durchschauen war. ,Driiben”, so sagte
man im Osten haufig fur Westberlin und
Westdeutschland, begann sich eine Kon-
sumgesellschaft - unterstiitzt durch den
Marshallplan - herauszubilden. Im Osten
standen in Abhangigkeit von Moskau in
den ersten Jahren vor allem Reparatio-
nen auf dem Plan.

Fur Wittsack ergab sich mit der neuen
Parteimitgliedschaft ein Freiraum. Er ar-
beitete eng mit dem ehemaligen ,Staats-
sekretariat fur das Hochschulwesen" zu-
sammen und verfasste vor allem neue
Studienplane. Wittsacks Vorlesungen und
Seminare erlebte ich in neutraler Atmo-
sphare, auch liel3en sich in der Auswahl
der Texte keine politischen Tendenzen
erkennen. Anders zu bewerten ware Ri-
chard Wittsacks Herausgabe des Ech-
termeyer (,Auswahl deutscher Gedichte",
hier bezogen auf die 49. Auflage von
1937), der wohl im griinen Einband war,
aber als ,brauner Echtermeyer” bezeich-
net wurde.

Richard Wittsack, der einen sehr engen
Kontakt mit den Studenten pflegte, war
zwar im Jahre 1951 haufiger krank, aber
sein Tod am 6. Marz 1952 traf seine da-
maligen Seminarteilnehmer besonders
hart und versetzte alle in eine Art
Schockzustand; zu ihnen zahlten u. a.
Egon Aderhold, Heinz Fiukowski, Eva-
Maria Krech, Gert Lotzmann, Ekkehart
Rudolph und Christina Zacharias. Die
Beerdigung, an der neben offiziellen Ver-
tretern des Staatssekretariats fur das
Hochschulwesen auch der Ordinarius der
Germanistik Ferdinand-Joseph Schneider
(von den Studenten ,Fejo" genannt) teil-
nahmen, wurde zu einem erschitternden
Erlebnis. Der Schmerz Uber den Tod
Wittsacks war grof3. Die offizielle Trauer-
feier fand am 1. April 1952 in der Aula der
Universitat statt.

Nachfolger von Wittsack wurde sein As-
sistent Dr. Hans Krech, mit dem ein neuer
Abschnitt in der Entwicklung des Instituts
einsetzte Zunéachst sorgte er dafir, dass
das Fach eine voll anerkannte akademi-
sche Grundlage erhielt. Zu diesem Zweck
habilitierte sich Krech mit einer umfas-
senden Arbeit Uber das Gebiet der Sig-
matismen in Jena bei Prof. Dr. Irmgard
Weithase (veroffentlicht unter dem Titel
,Die Behandlung gestorter S-Laute”, Mar-
hold, Halle 1955, 2. Auflage 1969, Uber-
arbeitet von E. M. Krech).
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Die erste Zeit seines Direktorats in Halle
war fur Krech sicher nicht einfach, well
die gesamte studentische Ausbildung mit
den vielfaltigen Nebenarbeiten auf ihm
und seinem damaligen Assistenten Wer-
ner Orthmann lastete. Sehr bald initiierte
er den Umzug des Instituts in grol3ere
Raumlichkeiten, die Uber einem Schuh-
geschéaft in der Leipziger Stral3e nahe
dem belebten Halleschen Marktplatz la-
gen, den man vom Arbeitsplatz des be-
wahrten und hilfsbereiten Technikers
Werner Prescher voll einsehen konnte.
Die Entfernung von den Universitatsge-
bauden betrachtete ich als grof3en Nach-
teil. Krechs Vorlesungen und Seminare
vermittelten stets einen wissenschatftli-
chen Einblick in die betreffenden Lehrge-
biete mit langen Literaturlisten. Sein fri-
her Tod am 12. April 1961, also schon
neun Jahre nach Wittsacks Heimgang,
wird ein unfassbares Ereignis in der Hall-
eschen Institutsgeschichte bleiben.

Die solide Ausbildung am ,Institut far
Sprachwissenschaft” an der Martin-
Luther-Universitat in Halle verschaffte mir
die Moglichkeit, in der Nachfolge von Fritz
Lockemann ab 1. September 1954 eine
Assistenz am Germanistischen Institut
der Philosophischen Fakultat der Univer-
sitdt Rostock anzutreten, das von Prof.
Dr. Hermann Teuchert geleitet wurde.

Mit erheblichem Kostenaufwand habe ich
in Rostock sofort damit begonnen, nach
dem Vorbild meines Heimatinstituts in
Halle ein kleines sprechwissenschaft-
liches Institut einzurichten, das im zwei-
ten Stock neben der Theologischen Fa-
kultat im Seitenfliigel des Palaisgebaudes
angesiedelt war. ZweckmalRlig fur die
Ausbildung der Studenten stellte ich in
diesem Institut umfangreiche Anschau-
ungsmaterialien und entsprechende Ton-
bander zur Verfigung.

Gleich nach meinem Abschlussexamen
Ende August 1954 in Halle begannen in
Rostock ab Oktober 1954 die Lehrveran-
staltungen, und ich tbernahm das fur
Lehrerstudenten obligatorische Seminar

~Sprecherziehung" nach den vorgegebe-
nen Lehrplanen und dem Schema At-
mung, Einsatz, Ansatz sowie Sprechen
im Gesamtablauf wie auch alle geforder-
ten Lehrveranstaltungen, insbesondere
auch fur die medizinische Fakultat. Bald
umfasste mein Stundenvolumen - ab
1959 als Lektor mit 20 Wochenstunden -
die gesamte Palette sprechkundlicher
Angebote. Zur Schulung des GrofRraum-
sprechens wurde die Aula der Universitat
und bei Theologen an Ort und Stelle die
Universitatskirche genutzt.

Dass die hohe Stundenzahl sich nicht
kreuz und quer Uber den Tag und die
ganze Woche verteilte, sondern in zeitli-
chem Zusammenhang stand, verdanke
ich dem damaligen Assistenten am Insti-
tut fur Allgemeine Sprachwissenschatft,
Dr. Achim Fahs. Als ,gesellschaftliche
Aufgabe" musste er - der Kenner zahlrei-
cher Sprachen - den Stundenplan fir die
gesamte Philosophische Fakultat aufstel-
len, wobei er darauf achtete, dass meine
Lehrveranstaltungen in zeitlichem Zu-
sammenhang blieben. Mir wurde als ge-
sellschaftliche Aufgabe die Rolle eines
Luftschutzbeauftragten zugewiesen, des-
sen Schulungen oft Heiterkeit bei den
Genossen auslésten. Die Eingewthnung
in den Norden wurde mir u. a. durch den
Mitarbeiter und spateren Herausgeber
des Mecklenburgischen Woarterbuchs,
Herrn Dr. Jirgen Gundlach, erleichtert.

Zu den besonderen Ereignissen im Leben
einer Universitat gehdrt die Verleihung
des Titels eines Ehrendoktors. Vor Uber-
fullter Aula wurde der Politikwissenschaft-
ler Prof. em. Dr. phil. Hermann Ludwig
Leo Weber zum Dr. h. c. ernannt. Wie ich
spater bemerkte, studierte Weber an der
SED-Parteihochschule ,Karl Marx" in Klein
Machnow bei Berlin und anschliel3end in
Mannheim Politikwissenschaft, Soziologie
und osteuropaische Geschichte. Seit ich
seinem Schuler, dem jetzigen Dekan der
philosophischen Fakultat Herrn Prof. Dr.
Werner Miiller, auf diese Laufbahn seines
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Lehrers aufmerksam machte, entzieht er
sich einer Aussprache.

Da in den 50er Jahren in Rostock die
Sprecherziehung nur fir Germanisten ob-
ligatorisch war, konnte ich ab 1956 auf
Antrag des Direktors der Stomato-
logischen Klinik, Oskar Herfert, beim Rek-
tor der Universitat Rostock, Herrn Prof.
Dr. Schlesinger, die logopadische Betreu-
ung der Gaumenspaltpatienten als Ne-
benaufgabe Ubernehmen und auch unter
dem Nachfolger Herferts, Herrn Prof. Dr.
Armin Andrae, weiter fuhren.

Aus der Arbeit und Betreuung dieses Pa-
tientenkreises entwickelte sich u. a. die
Erkenntnis, dass eine normale Artikula-
tion nur bei festem Verschluss des velum
palatinum moglich ist. Versuche hinter
dem Rontgenschirm bestatigten dabei die
Ansicht, dass auch bei Vokalen der Na-
senrachenraum durch das angehobene
Gaumensegel luftdicht verschlossen sein
muss, was durchaus nicht immer der da-
maligen Lehrmeinung entsprach. Aus der
Erfahrung, die ich mit dieser Personen-
gruppe machte, schlug ich die allgemeine
Rehabilitation der Spaltpatienten vor, die
daraufhin in der HNO-KIlinik und der Ner-
venklinik in Rostock-Gehlsdorf vorgestellt
wurden. Fir diesen Behandlungsweg
préagte der Operateur Prof. Dr. Armin
Andrae die treffende wissenschaftliche
Bezeichnung ,komplexe Rehabilitation”.

Als Hilfe bei der abwechslungsreichen
Gesamttatigkeit hatte mir die Klinik eine
ungelernte Kraft zur Verfugung gestellt,
die eingearbeitet werden musste, damit
sie auch bei einfachen logopéadischen
Ubungen helfen konnte. Spéter erhielt ich
1983 eine akademische Mitarbeiterin,
heute Frau Dr. Yvonne Anders; die 1989
zum Studium der Sprechwissenschaft
nach Halle ging.

Durch die Sprecherziehung bei Gaumen-
spaltpatienten erschloss sich mir folge-
richtig das umfassende Gebiet der Nasa-
litat. Zunachst schrieb ich eine historische
Studie unter dem Titel ,Das Phanomen

der Nasalitat", Akademieverlag, Berlin
1977. Eine besondere Unterstiitzung wur-
de mir durch den damaligen Direktor des
Phonetischen Instituts der Universitat
Trier, Prof. Dr. Jens Peter Koster, zuteil,
der alle mit dem Druck der Habilitation
zusammenhé&ngenden Aufgaben Uber-
nahm. So konnte der wissenschaftliche
Verlag Trier meine Habilitation als Buch
,2oralitdt und Nasalitdt in der deutschen
Standardaussprache” (1994) herausbrin-
gen. SchlieB3lich wurde ein Teil meiner
wissenschaftlichen Aufsatze in dem Buch
~Sprechwissenschaft und Phonetik" (Ros-
tocker Beitrdge zur Sprachwissenschatft,
Heft 9, 2000) verdffentlicht.

Nach meinem Ausscheiden aus dem ak-
tiven Dienst 1990 ist das Institut unter
meinem Nachfolger zerfallen. Von dem
groBen Inventar sind keine nennens-
werten Stiicke erhalten geblieben - die
umfangreichen Sammlungen und Fach-
biicher sind verloren.

In Dankbarkeit und Freude blicke ich auf
meine akademischen Lehrer zurlick, un-
ter denen ich hier - neben den bereits
gewdrdigten  Sprechwissenschaftlern -
nur die Anglisten und Phonetiker, den
Daniel Jones-Schiler Prof. Dr. Gerhard
Dietrich und den vor allem als Kenner der
schottischen Mundarten hervorgetretenen
und einsam in Halle lebenden Prof. Dr.
Otto Ritter hervorheben mdchte. |hr Vor-
bild begleitete mich wahrend meiner ge-
samten 36jahrigen praktischen, rezitatori-
schen und wissenschaftlichen Arbeit an
der alten Universitat Rostock.

Dozent Dr .phil.habil. Walter Trenschel
August-Bebel-Str. 43, 18055 Rostock

Zu diesem Beitrag kdnnen zwei farbige
Arbeitsraum-Fotos als Word-Datei bei
der sprechen-Redaktion angefordert
werden (Mail an: rolwa@aol.com).
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Bibliographie: Neue Blcher

Zusammenstellung: Roland W. Wagner

Die folgenden bibliographischen Angaben dienen ausschlie3lich zur Information

uber die aktuelle Publikationslage im Fach.

Sie sind keinesfalls als Werbung zu verstehen!
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94

sprechen Heft 49 - 2010

CECH-WENNING, Stephanie: So prasentiere
ich meine Arbeitsergebnisse. Verlag an der
Ruhr, 2005. 76 S.; Ringeinband (fur die
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KUHN, Veronika: Methoden-Magazin: Pra-
sentation und freies Sprechen in der Grund-
schule. Unterrichtsmaterialien mit Kopier-
vorlagen. Weinheim: Beltz , 2008. 127 S.

ENDRES, Wolfgang; KUFFNER, Moritz: Me-
thoden-Magazin. Rhetorik und Prasentation
in der Sekundarstufe I. Mit Unterrichtsideen,
Kopiervorlagen und Videotraining (auf DVD).
Weinheim: Beltz, 2008. 127 S. + Video-CD

ENDRES, Wolfgang; KUFFNER, Moritz: Me-
thoden-Magazin: Rhetorik und Prasentation

in der Sekundarstufe Il. Mit Unterrichtsideen,
Kopiervorlagen und Videotraining (auf DVD).
Weinheim: Beltz, 2008. 128 S. + Video-DVD.
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Rezensionen

AICH, Joachim: Erfolgsgeheimnis
Stimme. Besser sprechen — mehr er-
reichen. Berlin: Cornelsen Verlag
scriptor, 2009. 188 S. (Reihe: Das pro-
fessionelle 1x1; incl. Audio-CD mit
Horbeispielen und Anleitungen fur
Sprechibungen)

Leicht lesbare Bicher mit guten Tipps
zum besseren Sprechen gibt es viele,
doch nur ganz wenige Autoren verbinden
Sachkompetenz, Sprechberufserfahrung
und Schreibkompetenz. Joachim Aich ist
nicht nur Sprecherzieher (DGSS), son-
dern auch erfahrener Rundfunksprecher,
und dazu beherrscht er die Technik, kla-
re, verstandliche und stellenweise sogar
amisante Texte zu verfassen.

Der Haupttitel untertreibt, denn geboten
wird weit mehr als bloRes Stimmitraining.
Es gibt Kapitel zur Atmung, zum Sprech-
ausdruck, zur sprecherischen Prasenz,
zum Lampenfieber, zu den Sprechberu-
fen, zur Gender-Thematik, einen ,Erste-
Hilfe-Kasten fur akute oder chronische
Falle*, Tipps zur Gesunderhaltung der
Stimme und dazu noch eine Audio-CD
mit 70 Tracks (Horbeispiele und Ubun-
gen).

Dass bei Aichs lockerer Schreibe gele-
gentlich etwas verallgemeinert wird, ist
verstandlich. Nachdem ich dem Buch ei-
nen hohen Absatz und eine baldige Neu-
auflage winsche, mochte ich doch ein
paar missverstandliche Formulierungen
anfuhren:

- ,Langsam sprechen heil3t, die Vokale zu
verlangern“ (S. 85) — und wenn nun bei
naiven Sprechern die kurzen Vokale zu
langen werden?

- ,Die Sprechatmung ist eine reine Mund-
einatmung!“ (S. 90) — sollte man sich also
die Naseneinatmung abgewdhnen?

- ,Bei ,a’ und ,&" den Mund in Gahnhal-
tung bringen, so dass ungefahr zwei Fin-
ger in die Offnung passen” (S. 93) — Wel-
che Finger sind gemeint (Daumen oder
kleiner Finger, vertikal oder horizontal)?
Und koénnte das nicht zur ,Nussknacker-
sprache” verleiten?

- ,S" spricht sich immer stimmhaft, wenn
ein Vokal folgt® (S. 107) — Was ist mit
,Erbse“, ,Chanson*, ,ausatmen”“ usw.?

- Wenn ein ,& im Wort auftaucht, wird es
auch wie ,& gesprochen* (S. 110) — Das
Duden-Aussprachewdrterbuch erlaubt —
dem Uberwiegenden Sprachgebrauch fol-
gend - doch seit 2000 auch das [e:]!

Kleine Erganzungen verdienen m. E. die
Informationen zum Stimmversagen (S.
177; die Viren als Hauptursache werden
nicht erwahnt) und zu den Abhilfemal3-
nahmen bei Heiserkeit (S. 181; hier soll-
ten die direkt auf die Kehlkopfschleimhau-
te einwirkenden Sprays genannt werden).
Und als geburtiger Bayer muss ich eine
Behauptung auf S. 109 korrigieren: Auch
im Bayerischen Rundfunk wird von den
Profisprecher(inne)n das auslautende —ig
Uberwiegend als ,ich* gesprochen.

Eines noch fand ich seltsam: Warum en-
det die sonst sehr nitzliche und gut be-
sprochene CD ausgerechnet mit ,lch
kann das nicht mehr hoéren“?

Genug der Detaillkritik — die tbrigen 180
Seiten haben mir ausgezeichnet gefallen.

Roland W. Wagner
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ARTOBOLEVSKIJ, Georgij V.. Vor-
tragskunst. Buch fur Lehrer und Leiter
kinstlerischer Laiengruppen. Zu Stu-
dienzwecken herausgegeben von Hen-
ner Barthel. Aus dem Russischen
Ubertragen von Kristine Langenstein
in Zusammenarbeit mit dem Heraus-
geber. Fir die Drucklegung uberarbei-
tet von Nathalie Baumeister in Zu-
sammenarbeit mit dem Herausgeber.
Materialien fir Lehre, Aus- und Wei-
terbildung, Band 33. Verlag Empiri-
sche Padagogik, Landau 2009. 183 S.

Als Theoretiker der Vortragskunst wie als
Vortragskunstler hat sich Georgij Artobo-
levskij (1998-1943) in Russland einen Na-
men gemacht. Jahrzehnte nach seinem
Tod wurden seine Arbeiten von K. A. Lu-
benskaja 1978 unter dem Titel "Vortrags-
kunst" herausgegeben. Die auf diesen
Band sich stiitzende Ubertragung mdchte
‘kulturhistorisch’ interessierte Fachleute
mit A's Ansichten zu Theorie und Praxis
der Vortragskunst bekanntmachen.

Diese Absicht ist gelungen; denn zum
ersten Mal haben deutsche Leser/innen
die Mdglichkeit, von der Geschichte der
russischen Vortragskunst zu erfahren,
Ansatze der dortigen Theoriebildung ken-
nenzulernen und mit Bekanntem zu ver-
gleichen. Dabei sind des Russischen
nicht méchtige Lesende — wie ich — aus-
schlie3lich auf die Ubertragenen Textstel-
len verwiesen, konnen die Beweiskraft
der nur im Original gegebenen Belegstel-
len nicht Uberprifen. Es hatte die "Les-
barkeit des Textes" erheblich verbessert,
waren wenigstens Rohfassungen einiger
Schlusselstellen beigegeben worden, vor
allem in den Kapiteln 5 (Puschkin) und 6
(Majakovskij). Die Kurzkommentare zu
den einzelnen Kapiteln sind hilfreich.

1. (1-24) Nach einer Skizze der russ.
Vortragskunst im 19. Jahrhundert, wird
diese in ihrer Verschiedenheit an sechs
bedeutenden Vortragskinstlern darge-
stellt. Es heil3t "Die Revolution 1917
ermoglichte ein Aufblihen der Vor-
tragskunst. Das fuhrte dazu, dass sie

als eigenstandiges Genre betrachtet
wurde" (9), bzw. - hier allerdings mit einer
Begrundung - "Erst 1926/27 wurde die
Sprechkunst, die bis dahin politisch ge-
nutzt worden war, als eine eigenstandi-
ge Kunstform anerkannt." (21) Der Un-
terschied wird von A. nicht beachtet.

2. (25-65) Aufgabe des Vortragskinst-
lers sei es nicht, ein Werk "ausdrucks-
voll ertdnen" zu lassen (25), sondern
sich in den Text (mit "Talent, Kultur,
Wissen und Professionalitat”) einzule-
ben, um ihn "ehrlich und wahrheitsge-
treu" vortragen zu konnen. Grundle-
gend ist die "Fahigkeit, das Werk zu
analysieren" (26). Dieser Analyse sind
alle Mittel der Vortragskunst unterzu-
ordnen. Zur Analyse (eher quantifizie-
rend, HG) muss sich allerdings das
"Verstehen" (qualifizierend, HG) gesel-
len. "Der Verstehensprozess ist die
grundlegendste Bedingung fur das wir-
kungsvolle Sprechen des Vortragskunst-
lers.” (33) Dies wird an spaterer Stelle
pointiert. "Verstehen, verstehen, ver-
stehen — das ist die Grundlage fur den
richtigen Vortrag Majakovskijscher Ver-
se." (176) Unterschied und Zusam-
menhang zwischen Analyse und Ver-
stehen grinden — nach A. - auf dem
Unterschied zwischen "Aussage" ("der
grammatisch organisierten Anordnung
von Wortern") und "Sinn" (der abhangig
ist von Stimmung, Umgebung, auch
vom Ziel der Aussage). "Die objektive
Aussage ist klar, aber der subjektive
Sinn kann unterschiedlich sein." (33)

Auf dieser Basis handelt Artobolevskij
von den "Elementen der sprecheri-
schen Ausdrucksfahigkeit”: Intonation,
Pausenarten, Satzmelodie, aber auch
von den Bauformen der Texte (Aufzah-
lung, Ausfihrung; Gegenuberstellung,
Erklarung; Erweiterung, Ursache-Wir-
kung, Schlussformen, Frage und Ant-
wort, Bruch), deren "Gliederung in
sinnhafte (thematische) Teile", von
Rhythmus, (individueller) Agogik und
sinnbildlicher Melodik.
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Er halt eine grindliche Arbeit am Text
fur erforderlich — nennt einmal 2-3 Mo-
nate als Erarbeitungszeit -, aber auch
die "Komposition" eines Werkes fir den
Vortrag, das nicht nur auszuwahlen sei
nach dem "Rollenfach” des Kiinstlers
(59), sondern redaktionell bearbeitet
werden musse (Kurzungen, Montagen).

3. (67-128) Nach diesen Voruberlegun-
gen zu den Grundlagen geht es um
"Die Kunst des Vortrags". Zunachst be-
schreibt A. die russische Erzahltradition,
an die vom Erzahler zu findende
"Klangmaske" (68), die zu finden sei fur
den an die sozialen Umstande ange-
passten Sprechstil. Verstexte verlang-
ten eine andere Sprechweise als Prosa.
Dabei sind metrische, syllabische und
tonische Unterschiede, z. T. Besonder-
heiten der russischen Sprache, zu be-
rucksichtigen. Es geht nicht nur um die
lautliche Organisation, Euphonie, der
Verse, sondern auch um ihre Baufor-
men. Erstaunlich ist in diesem Kontext
folgende — allerdings auch nicht weiter
diskutierte Feststellung - "Man sollte je-
doch nicht die Schlussfolgerung ziehen,
dass unsere Poesie eine rein klangliche
Kunst ist. [...] (Sie kann) "auch mit dem
Auge wahrgenommen werden. Ein er-
fahrener Musiker braucht keine laute
Darbietung der Noten, um ein Musik-
stiick zu verstehen: Er kann sie mit den
Augen lesen und sich gleichzeitig vor-
stellen, wie sie klingen. Genauso ist es
beim wahren Liebhaber der Poesie. [...]
(Er kann die Gedichte) stumm lesen
und sich vorstellen, wie sie klingen
mussen.” (85) Mit dem etwas hilflos wir-
kenden Satz versucht A. dann ohne jede
Begriindung ins alte Gleis zurtickzukeh-
ren: "Doch am ausdrucksstarksten ist
die Poesie in der Vortragskunst."

Er schlief3t hier einige Bemerkungen zu
Sprechen auf der Buhne an, zur Bezie-
hung zu den Ho6rern, zum Gebrauch
von Gesten, ehe er sich wieder der
"klingenden" Literatur zuwendet,

4. (129-152) Stil und Genre. Es geht um
Vortragsmethode (Vortragen oder Er-
zahlen), um Aufbau des Vortrags (pa-
thetisch, erzahlend, charakterisierend),
um Stilanalyse (Sprache, Epoche, Au-
tor); dann werden Einflisse der literari-
schen Genres benannt (aus dem
‘Volkskunstschaffen', Fabeln, Lyrik).
Zwar sei "jede Konkretisierung des Ge-
dichts durch Schaffung der physischen
Dichtergestalt zum Scheitern verurteilt”,
aber in Stimmumfang, Sprechtempo,
Stimmhohe und Timbre sei der "Auto-
renstil unbedingt mit zu bertcksichti-
gen." (150f.)

5./6. (154-183) Die beiden abschlief3en-
den Kapitel sind der Vortragskunst von
Puschkin und Majakovskij gewidmet,
mit eigenen Vortragserfahrungen A's
und in "Lehrstunden” erarbeiteten Vor-
schlagen zum Vortragen von Werken
dieser Autoren.

Artobolevskij verbindet literaturwissen-
schaftliche, poetologische mit sprech-
kunstlerischen Aspekten und ist auf diese
Weise - trotz seiner eher 'optimistischen’
Erwartungen an die Vortragskunst - kriti-
scher als hiesige Ansétze, die glauben,
Sprechkunst habe literaturwissenschatftli-
che und poetologische Kenntisse nicht
notig.

Weniger kritisch ist Artobolevskij aller-
dings den marxistisch-leninistischen, ide-
oogischen Grundlagen der Lenin-Stalin-
Zeit gegenuber. Fast bekenntnishaft
schreibt er: "Der Stil eines Werkes ent-
spricht der wahrgenommenen und wider-
gespiegelten Wabhrheit." Er problemati-
siert diesen Wahrheitsbegriff so wenig
wie die (friher) zitierte Meinung von der
'Objektivitat' einer Aussage, vielmehr bin-
det er sie ein in "weltanschauliche" An-
nahmen. "Das Thema und seine Bearbei-
tung, die von der sozialen und kiinstleri-
schen Weltanschauung bestimmt werden,
charakterisieren im Zusammenhang mit
der kunstlerischen Form den Stil eines
Werkes." (129) "Jede Epoche, jede Ge-
sellschaft, jede Gesellschaftsschicht hat
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ihren Stil, der in materiellen Denkmaéalern
die jeweilige Weltanschauung aufbe-
wahrt." (134) Es gehe in der Vortrags-
kunst um die "kunstlerische Widerspiege-
lung der nationalen Formen." (140)

Da der Herausgeber diese Tendenzen
Artobolevskijs im Vorwort kritisch an-
merkt, ist anzunehmen, dass auch er eine
grundlichere Auseinandersetzung erwar-
tet hatte. Nicht ganz verstandlich ist, wa-
rum er dann die Ausdriicke "materialisti-
scher Ansatz" und "kulturhistorisch" nicht
erklart. Auch auf das Scheitern von Arto-
bolevkijs Versuch, die historische Diffe-
renz durch historisierendes Sprechen zu
Uberwinden, kann aus den mitgeteilten
Passagen nicht geschlossen werden. So
bleiben viele Fragen offen, auch zu dem
Interpretationsansatz Artobolevskijs, aber
dem Herausgeberteam ist zu danken,
dass diese Fragen Uuberhaupt gestellt
werden konnen, dass die ethnopoetische
Landkarte in Russland deutliche Konturen
gewonnen hat.

H. K. GeilRner

Becker, Nils: Uberzeugen im eroti-
schen Partnerwerbungsgespréch. Ber-
lin: Weidler Buchverlag. 2009. 370 S.

Als ich den Titel und die Inhaltsangabe
dieses Buches las, konnte ich mir ein L&-
cheln nicht verkneifen. Aha, da will je-
mand ,Anbaggern“ verwissenschatftli-
chen. Und - so viel sei vorweg gesagt - es
gelingt Nils Becker vorzuglich.

Beckers Untersuchung entstand im Rah-
men des Tubinger DFG-Projekts ,Courts-
hip-Rhetorik®. Analog zum Diskursbegriff
als ,Textzusammenhang, in denen sich
eine Gesellschaft Gber bestimmte The-
men verstandigt" entwickelt der Autor den
Begriff des erotischen Diskurses. Das
Thema des Buches ist ,die strategische
Kommunikation zwischen Mé&nnern und
Frauen bei der Entstehung, Aushandlung
und Entwicklung (potenziell) erotischer
Beziehungen...“(S.16). Nach einem Vor-

wort und der Einleitung definiert Becker
im ersten Kapitel den rhetoriktheoreti-
schen Rahmen, in welchem er sich be-
wegt. Man erkennt sehr stark die Tubin-
ger Schule, was ich mir als Sprechwis-
senschaftlerin (und damit durch ein diffe-
rierendes Rhetorikverstandnis gepragt) in
der weiteren Sicht des Buches immer
wieder vergegenwartigen musste. Becker
klammert beispielsweise das Para- und
Nonverbale als Wirkungsebenen des
Rhetorischen in dieser Untersuchung
komplett aus und konzentriert sich auf die
rein sprachliche Ebene eines Gesprachs.
Im dritten Kapitel stellt Becker For-
schungsliteratur zur Courtship-Kommuni-
kation vor, welche er fundiert und gut
strukturiert zusammenfasst. Im vierten
Teil wird verschiedene Ratgeberliteratur
,zur Verfihrungskommunikation* unter-
sucht und kategorisiert.

Der fur mich jedoch interessanteste Teil
ist die qualitative Gesprachsanalyse im
funften Kapitel. Becker untersucht an-
hand eines computervermittelten Kom-
munikations-Rollenspiels, ,wie solche
Erstbegegnungsgesprache generell auf-
gebaut sind, welche lokalen Gesprachsin-
tentionen Manner und Frauen dabei ver-
folgen, welche sprachlichen Handlungs-
strategien sie dabei einsetzen, auf welche
Probleme und Widerstdande Manner bei
ihren Adressatinnen dabei stol3en kdnnen
und wie sie mit diesen Widerstdnden um-
gehen® (S. 216) Hierfir untersuchte er
experimentell die Paar-Kommunikation
zwischen Mannern und Frauen in einem
extra daftir entworfenem Chat-Szenario.

Nach diesen computervermittelten Ge-
sprachen bekamen beide Partner die Ge-
sprachsprotokolle vorgelegt und sollten
bestimmte Aussagen kommentieren bzw.
Fragen zum Gesprach beantworten.
Hieraus ergaben sich sowohl exakte Ge-
sprachsprotokolle als auch auf der Meta-
ebene Reflektionen der direkt Beteiligten.

Die Gesprache werden teilweise komplett
teilweise in Ausziigen analysiert und aus-
gewertet. Dabei nimmt Becker Bezug
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zum ,Verfahren der sprechakttheoreti-
schen Verlaufsanalyse® (S. 234). Er zielt
auf die Darstellung zentraler Elemente
der Handlungsstruktur, weist aber auch
darauf hin, dass in der Einzelanalyse Ab-
weichungen maoglich sind. Einzelne Ge-
sprachsteile werden intensiver unter-
sucht, beispielsweise die Widerstande
der Frauen. Die Ergebnisse der Untersu-
chung, d. h. die erfassten Gesprachsin-
tentionen werden abschlieBend aufge-
fuhrt und gemaR den einzelnen Ge-
sprachsphasen zusammengefasst. Damit
hat Becker sein Ziel erreicht ,typische
Sprechhandlungsmuster fur diesen Ge-
sprachstyp zu ermitteln” (S. 342).

Becker reflektiert seine Vorgehensweise
in der Untersuchung, was ich mir jedoch
an einigen Stellen intensiver gewinscht
hatte. Auch der Ausblick (S.344) lasst lei-
der Punkte offen, die mir interessant und
fur das Gesamtthema ,Persuasion“ wich-
tig erscheinen, wie zum Beispiel poten-
zielle ,Persuasionsstrategien” aus Sicht
von Frauen.

Grundsétzlich finde ich dieses Buch wis-
senschaftlich anspruchsvoll, klar struktu-
riert und sehr gut lesbar. Naturlich gibt es
Desiderate, ganz besonders die vermeint-
liche Vernachlassigung paraverbaler Fak-
toren. Da Becker jedoch sehr klar erlau-
tert und begrindet, warum er nur die
sprachliche Ebene als rhetorische Ebene
ansieht, kann ich das gut akzeptieren. Al-
les in allem ein gelungenes Werk der
.fhetorischen Gesprachsanalyse* und
durchaus zu empfehlen

Josefine Méndez

FIX, Ulla, GARDT, Andreas; KNAPE,
Joachim (Hrsg.): Rhetorik und Stil-
istik/Rhetoric and Stylistics. Ein inter-
nationales Handbuch historischer und
systematischer Forschung/An Interna-
tional Handbook of Historical and
Systematic Research. 1. Halbband.
Berlin: Mouton — de Gruyter, 2008. XXV
+ 1129 S. (Reihe: Handbucher zur

Sprach- und Kommunikationswissen-
schaft 31.1)

Nachdem im letzten ,sprechen’-Heft Ro-
land Wagner ein Buch auf die Waage leg-
te, soll diese eher rustikale Art und Weise
der Bucherbegutachtung hier fortgesetzt
werden: das vorliegende Buch, der erste
Halbband zum Thema ,Rhetorik und Sti-
listik“ aus der Reihe der zu Recht sehr
angesehenen Handbucher zur Sprach-
und Kommunikationswissenschatft, ist ein
echtes Schwergewicht. Ein Schwerge-
wicht in Punkto Seitenzahl (1154), Ge-
wicht (ca. 2040g) und Preis (328,- €). Hier
setzt das Buch also erste Wegmarken.

Die Handbucher zur Sprach- und Kom-
munikationswissenschaft (HSK) stellen
nahezu ausnahmslos wissenschaftlich
sehr fundierte Zusammenstellungen zahl-
reicher Forschungsfelder der Sprach- und
Kommunikationswissenschaft dar (inte-
ressant z. B. fur die Sprechwissenschaft
Bd. 16: Text- und Gespréachslinguistik;
Bd. 19: Deutsch als Fremdsprache; Bd.
24: Psycholinguistik). Namhafte Autoren
stellen ihr Wissen komprimiert in Uber-
blicksartigen Artikeln dar, sodass der Le-
ser zum einen die Systematisierung des
jeweiligen Fachgebiets anhand der Aus-
wahl und Strukturierung der Artikel nach-
vollziehen und zum anderen die Inhalte
inklusive weiterfihrender Literatur mitein-
ander in Beziehung setzen kann.

Der vorliegende Band thematisiert Rheto-
rik und Stilistik. Seit alters her sind beide
eng verbunden; Uberwiegend befasst sich
die Stilistik mit dem angemessenen, die
Rhetorik mit dem zielorientierten Verfas-
sen von Texten in mundlicher und schrift-
licher Form. Eine Abgrenzung scheint je-
doch wegen vielféltiger systematischer
Uberschneidungen kompliziert; einig sind
sich die Herausgeber darin, dass die Be-
schreibung und theoretische Durchdrin-
gung der Stilformen und der kommunika-
tiven Strategien, die das Schreiben und
Sprechen von Menschen steuern, ihr
Aufgabengebiet ist. Ist diese Verbindung
als Gegenstand eines Handbuchs zur
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Sprach- und Kommunikationswissen-
schaft sinnvoll? Ja, denn tatsachlich zei-
gen sich in den Kapiteln zahlreiche Paral-
lelen und Bezugsmadglichkeiten.

Dieses Handbuch versucht, einen histori-
schen und systematischen Uberblick tiber
die wissenschaftlich fassbaren Gegens-
tandsbereiche von Rhetorik und Stilistik
zu geben. Hierfur wird zunéchst die Theo-
riegeschichte von Rhetorik und Stilistik
dargestellt (14 Artikel). Daran schlief3t
sich eine Praxisgeschichte von Rhetorik
und Stilistik an (15 Artikel). Ein dritter Tell
widmet sich den systematischen Berei-
chen der klassischen Rhetoriktheorie (9
Artikel); dieser Abschnitt wird fortgefuhrt
von einem sehr interessanten vierten Tell,
der Theoriebereiche und Forschungsfel-
der moderner Rhetorik umfasst (z. B. Per-
suasionsforschung, Argumentationstheo-
rie, Metaphernforschung, Nonverbale so-
wie Emotionale Kommunikation, Sprach-
und Sprechwirkungsforschung, Medien-
wirkungsforschung; 20 Artikel). Abge-
schlossen wird dieser erste Halbband von
einem Kapitel tber Theoriebereiche und
Forschungsfelder moderner Stilistik (8 Ar-
tikel). Der geplante zweite Halbband (er-
scheint Anfang 2010) fokussiert auf Text-
gestaltung von Rhetorik und Stilistik, die
Verbindung zu anderen Wissenschaften
der Gegenwart sowie vielseitige Anwen-
dungsfelder.

Schaut man sich dieses Buch in Ganze
an, wird allerdings auch die Wirkung der
Herausgeber sichtbar. Durch Joachim
Knape (der vermutlich den Rhetorikbe-
reich verantwortete; demgegentuber Ulla
Fix wahrscheinlich die Stilistik und An-
dreas Gardt die historischen Teile) wirkt
der Einfluss des Tubinger Rhetorikkon-
zepts im Buch sehr stark. Dies zeigt sich
einerseits in dem ausfihrlichen Kapitel
zur Kklassischen Rhetoriktheorie sowie
andererseits in den historischen Kapiteln.

In der Auseinandersetzung Uber einen
aktuellen Rhetorikbegriff, die Josef Kop-
perschmidt in dem Artikel Uber die ,Rhe-
torik der deutschsprachigen Lander vom

Beginn des 20. Jahrhunderts bis zur Ge-
genwart’ fuhrt, werden zwar unterschied-
liche Begriffsperspektiven deutlich. Der
sprechwissenschaftliche  Rhetorikbegriff
wird sogar aufgrund seiner ,methodologi-
schen Informiertheit und pragmatischen
Orientierung” (S.152) als der von man-
chen Autoren fur den relevantesten und
nitzlichsten gehaltenen bezeichnet (dann
jedoch nicht weiter erwahnt oder ausge-
fuhrt). Dennoch setzt sich sowohl hier als
auch im Artikel von Dagny Guhr und Joa-
chim Knape Uber die ,Rhetorische Praxis
im Deutschland des 20. Jahrhunderts’
sowie in der Systematik der beiden Ban-
de der Tubinger Rhetorikbegriff als Leit-
motiv und Paradigma der Betrachtung
durch — und das ist durchaus kritisch zu
sehen.

In beiden Halbb&nden wird eine klassi-
sche (Tubinger) Sichtweise auf Rhetorik
fixiert. Hier fugt sich die Verbindung zur
Stilistik selbstverstandlich ein, da beide
(vorwiegend) schriftgepragt existieren
und bearbeitet werden. In einem Hand-
buch zur Sprach- und Kommunikations-
wissenschaft jedoch einen so weit von
Kommunikationstheorien und Kommuni-
kationskompetenzen entfernten Ansatz
so ausgedehnt beschrieben zu sehen, er-
staunt. Zentrale Konzepte der (sprechwis-
senschaftlichen) Rhetorik werden nicht
betrachtet: Dialogizitdt, kommunikative
Situation, die Unterscheidung von Ge-
sprachs- und Rederhetorik, das Verhalt-
nis von Miundlichkeit und Schriftlichkeit
sowie die Pragmatik der Rhetorik. Dem
gegenuber steht eine historische und
historisierende Betrachtung von Rhetorik,
die sich vor allem auf den Orator als zent-
ralen (,archimedischen®, S. 587) Punkt
fokussiert — die gemeinsame Sinnerzeu-
gung von Sprecher und Horer, die jeder
Kommunikationssituation eigen ist, wird
ignoriert.

Ware es nicht an der Zeit, die sprechwis-
senschaftliche Rhetorik als Paradigma in
der Theorielandschaft zu starken und
auszubauen? Dazu gehort es, die Ver-
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bindung zur Sprach- bzw. zur Kommuni-
kationswissenschaft herzustellen, die
Rhetorik in der Pragmatik zu verorten und
Konzepte jener Wissenschaften zu integ-
rieren (was durchaus begonnen wurde
und mdglich ist). Hier wurde eine Chance
vergeben — und darum enttduscht dieses
Buch aus sprechwissenschatftlicher Per-
spektive ein wenig.

Nichtsdestotrotz zeigt die Existenz dieser
beiden Halbbéande, dass die ,Wiederkehr
der Rhetorik” (S. 149) im 20. Jahrhundert
erfolgreich war und ein Forschungsfeld
bereitstellt, das in andere Gebiete hinein-
wirken kann. Dieses internationale Hand-
buch besteht aus 66 Artikeln in Uberwie-
gend deutscher Sprache (ansonsten in
englischer), jedem Artikel ist ein englisch-
sprachiges Abstract vorangestellt. Es
wird, abgesehen von den erwahnten Ein-
wanden, eine groRe Zahl der Forschun-
gen zu Rhetorik und Stilistik abgebildet.
Wenn man ausfuhrliches Wissen uber
Rhetorik und Stilistik in komprimierter
Form sucht, wird man es hier finden; man
darf also auf Halbband 2, der im Januar
2010 erscheint (und wahrscheinlich &hn-
lich schwer sein wird), gespannt sein und
sich freuen.

Heiner Apel

KRONINGER, Karin (2009): Analyse
von Hoérfunknachrichten. Eine sprech-
wissenschaftlich-empirische  Studie.
Frankfurt a. M. Peter Lang, 2009. 121 S.

Die vorliegende Publikation ist als Disser-
tation Teil eines recht umfassend ange-
legten Forschungsprogramms (vgl. Gu-
tenberg, 2005) mit dem Ziel, die Ver-
standlichkeit von Hoérfunknachrichten zu
untersuchen, insofern sie von den mitein-
ander interagierenden Faktoren Sprach-
stil und Sprechstil abhéngt, also Wort-
wahl, Satzbau und Prosodie. Dafir habe
ich (2005, S. 12) folgende Hypothesen
als Standards fiur gut geschriebene und
gut sprechbare Nachrichtentexte formu-
liert, die :

.Sprachstil: (1) Sinnschritte schreiben: pro In-
formationseinheit ein Sinnschritt, Informa-
tionsblocke sukzessive entwickeln, eher ne-
benordnend (als Satzreihe), dabei Teilsétze
mit Gelenkwortern (Konjunktionen, Adver-
bien) anbinden; (2) Satzplan einhalten:
Hauptinformation, Sinnkern ins Nachfeld,
sparsam sein mit Aufgliederungen von Vor-
und Nachfeld durch Umstandsbestimmungen
und Nebenséatze (siehe (1)), dadurch Zahl der
Worte pro Satz gering halten und Uberdeh-
nung der Satzklammern vermeiden; (3) Stan-
dard 1 und Standard 2 ermdglichen: — eher
Verben als Substantive — eher Aktiv (halt die
Silbenzahl pro Wort gering) als Passiv (Pas-
siv provoziert Uberdehnte Klammern) — Wort-
anzahl: ca. 6 pro Sinnschritt [...]. Sprechstil:
(1) ermdglicht Sinnschrittsprechen: Gliedern
von Satzgefugen und -reihen durch lésende
Pausen und fallende Melodie; (2) ermdglicht:
sinnrichtige Betonung des Informationskerns,
verhindert: Betonungshaufung; (3) verringert:
Sprechgeschwindigkeit; erleichtert: spreche-
rische Gliederung (siehe(1)).”

Diese 'Hypothesen' sind nichts weniger
als sprecherzieherische Lernziele, die ich
(und andere Sprecherzieher/innen) seit
vielen Jahren in der Sprecher/innen-,
Moderator/innen- und Journalist/inn/en-
Aus- und Weiterbildung systematisch ver-
folgen. Das Forschungsprogramm st
deswegen auch gleichzeitig eine Evalua-
tion medienrhetorischer Bildungsarbeit.

Daher bilden u. a. auch Sendemitschnitte
und Sendemanuskripte das Korpus des
Projekts, die im Saarlandischen Rundfunk
(SR) zur Begutachtung und fur Trainings
von Redakteur/inn/en und Sprecher/in-
ne/n hergestellt wurden. Mit zwei solcher
Teilkorpora beschaftigt sich Kroningers
Dissertation: ,Vom 13.8.1991 bis 7.11.
1991 mit 20 Nachrichtensendungen und
126 Meldungen von insgesamt vier Spre-
chern und vom 23.11.1994 bis 4.1.1995
mit 17 Nachrichtensendungen und 116
Meldungen von ebenfalls vier Sprechern.
[...] Es handelt sich um 15.00 Uhr- und
auch um 20.00 Uhr-Nachrichten auf SR1
des Saarlandischen Rundfunks® (S. 70).
Dabei geht es ausdrtcklich nicht um Ver-
stehenstests oder Verstandlichkeitsmes-
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sungen. Verstehenstests waren mit ei-
nem solch 'alten’ Korpus auch unsinnig,
weil das Weltwissen der Probanden das
von 2007 ist und nicht von 1991 oder
1994,

Kréninger untersucht lediglich die vorge-
lagerte Hypothese: spezifische sprachli-
che Merkmale fihren (bei Berufsspre-
cherfinne/n) zu spezifischen sprecheri-
schen Merkmalen.

Nach der Einleitung gibt Kroninger ,eine
Charakterisierung von 'Hoérfunknachricht'
und ihre Verortung als Text' mit den zu
erfillenden Textualitatskriterien* (S. 14).
Knapp, aber prazise definiert sie Textsor-
te sowohl textlinguistisch als auch me-
dienwissenschaftlich, weil auch die letzt-
lich angestrebten Tests und Messungen
die journalistischen Charakteristika der
Textsorte 'Radionachrichten’, das 'For-
mat', berlicksichtigen missen.

Kapitel 2.4. ,stellt verschiedene Textpro-
duktionsmodelle vor, die unterschiedliche
Aspekte der Textproduktion hervorheben
und den Zusammenhang von Sprach und
Sprechstil verschieden gewichten® (S.
14). Kroninger diskutiert hier linguistische
Modellierungen des Prozesses der Text-
produktion und arbeitet sehr gut die Spe-
zifik der doppelten Produktion bei den
Horfunknachrichten heraus: Im ersten
Schritt die schreib-denkende Produktion
eines Schrifttextes, die idealerweise die
Eigenart des zweiten Schrittes be-
rucksichtigt — die sprecherische Produkti-
on eines Hortextes, der gleichzeitig die
exakte Reproduktion des Schrifttextes ist.

Einen Abriss zur Verstandlichkeitsfor-
schung bietet Kapitel 2.5., wobei eine Un-
terscheidung zwischen Verstehen und
Verstandlichkeit erfolgt, verschiedene
Modelle der kognitiven Verarbeitung und
der Einfluss einzelner Merkmale des
Sprechstils auf das Verstehen von Hor-
funknachrichten dargestellt werden.

Kapitel 3 diskutiert die sprachlichen Kate-
gorien, die besonders fur die Textsorte
Nachrichten relevant sind, etwa Substan-

tivierung, Klammerbildung und Passiv.
Kapitel 4 liefert die Begriffsbestimmung
dessen, was unter Prosodie, bzw.
Sprechstil im Detail verstanden werden
soll und gibt einen Uberblick iiber die lin-
guistische bzw. sprechwissenschaftliche
Forschung. Insgesamt aber fallt die Re-
zeption englisch- und franzésischsprachi-
ger Intonationsforschung zu knapp aus.
Die Diskussion deutschsprachiger Litera-
tur kénnte ausfuhrlicher sein.

Kapitel 5 begrindet, warum auch bei den
schriftsprachlichen  Hoérfunknachrichten
die sprachliche Einheit 'Satz' durch spre-
cherische Einheiten wie 'Sinnschritt’ und
'‘Ausspruch’ erganzt werden muss, und
definiert diese in Relation zu 'Satz'. Kapi-
tel 6 legt die mit der 'Sinnschritt-' bzw.
'‘Ausspruchrealisation’ verbundenen pro-
sodischen Merkmale fest: Pausen, Ak-
zentuierung, Sprechgeschwindigkeit. Da-
bei werden auch vorliegende Ergebnisse
sprechwissenschatftlicher Analysen (nicht
nur von Hoérfunknachrichten) diskutiert.

Kapitel 7 beschreibt Korpus und Metho-
dik. Kapitel 8 prasentiert die Analyseer-
gebnisse im Vergleich zu anderen Nach-
richtenanalysen und stellt den Bezug zur
Ausgangshypothese her.

Mit Bezug auf die Ausgangshypothese
kommt die Arbeit zu einigen interessan-
ten Ergebnissen. Im Sprachstil zeigen
sich im jungeren Korpus (94/95) kirzere
Satze mit einer folglich geringeren Sil-
benzahl, sowohl bei eingliedrigen als
auch bei mehrgliedrigen. Interessant
auch, dass der Anteil des Passivs mit 8,8
% fir 91 und 11,9 % fur 94/95 genau auf
der Mitte zwischen 13,08 % bei ge-
schriebenen und 7-9 % fur gesprochene
Texte liegt, die man in der Literatur fin-
det. Dass im Korpus 94/95 das Passiv
starker vertreten ist als 1991, kdnnte da-
mit zu tun haben, dass Passivformulie-
rungen dazu dienen, den Sinnkern (Rhe-
ma) ins Nachfeld zu verlegen, Dies zu un-
tersuchen ware ein weiterer Analyse-
schritt, der eine praskriptive Notation des
Korpus bedingt — abseits des deskriptiven
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Ansatzes dieser Arbeit! Widersprichlich
sind die Befunde bei der Klammerbildung:
Klammer 1 (Typus: Artikel — Substantiv),
Klammer 2 (Typus: Verb — abgetrennte
Vorsilbe), Klammer 3 (Typus: Hilfsverb —
Partizip) werden weniger, die Zahl der
eingeklammerten Silben sinkt, Klammer 4
(Typus: erweiterter Infinitiv mit zu) wird
mehr (eine Folge von mehr Verbalstil?),
die Zahl der eingeklammerten Silben
steigt bis zur Uberdehnung der Klammer.

Nicht signifikant sind Veranderungen im
Verhaltnis von Wort-, Silben- und Akzent-
anzahl pro Sinnschritt und Ausspruch.
Dagegen steigt die Zahl der Ausspruchs-
pausen. Die Sinnschrittpausen sind signi-
fikant langer.

Die Ergebnisse selber sind nicht spek-
takular, erharten aber die Ausgangshypo-
these entscheidend. Die Qualitat dieser
Arbeit liegt vielmehr in der Notation und
Auswertung des Korpus. Die beiden Teil-
korpora sind in den fir die Fragestellung
relevanten sprachlichen und prosodi-
schen Kategorien und Merkmalen durch-
notiert, durchgezahlt und durchgemes-
sen, sodass bei kinftigen Verstehens-
tests bzw. Verstandlichkeitsmessungen
sofort Korrelationen mit der Textstruktur
hergestellt werden kbnnen.

Literatur:

Gutenberg, Norbert (Hg.) (2005): Schreiben
und Sprechen von Horfunknachrichten. Zwi-
schenergebnisse sprechwissenschaftlicher
Forschung. Berlin.

Bose, I. (2009) Sprechwissenschaftliche Stu-
dien zur Sprache und Sprechen von Horfunk-
nachrichten (Voruberlegungen). In: Anders, L.
C.; Bose, I. (Hg.) Aktuelle Forschungsthemen
der Sprechwissenschaft 1. Sprach-, Sprech-
und Stimmstdrungen / Sprache und Sprechen
von Horfunknachtrichten. (Hallesche Schrif-
ten zur Sprechwissenschaft und Phonetik,
Bd. 30). Frankfurt / Main, 77-87

Norbert Gutenberg

Die vorstehende Rezension von
Norbert Gutenberg liegt auch in einer
erheblich ausfuhrlicheren Fassung
vor. Interessierte kénnen sie beim
sprechen-Herausgeber per E-Mail als
Word-Datei anfordern
(rolwa@aol.com).

NUNNING, Ansgar, ZIEROLD, Martin:
Kommunikationskompetenzen. Erfolg-
reich kommunizieren in Studium und
Berufsleben. Stuttgart: Klett Lerntrai-
ning, 2008. 174 S.

In der Reihe ,Kernkompetenzen“ des
Klett Lerntraining Verlags fur Studierende
ist ein bemerkens- und lesenswertes
Buch erschienen, das sich mit einem
grundlegenden Thema sprechwissen-
schaftlicher/sprecherzieherischer  Arbeit
beschaftigt, namlich dem, ,Kommunikati-
onskompetenzen® zu vermitteln. Dabei
scheint schon im Titel die Herangehens-
weise der beiden Autoren Ansgar Nun-
ning und Martin Zierold auf: sie sprechen
eben nicht von einer einzigen (und damit
der ,wahren*) Kommunikationskompe-
tenz, die es zu erwerben gilt, sondern be-
tonen immer wieder, dass ,erfolgreiches
Kommunizieren ein ganzes Bindel an
Fahigkeiten und Kompetenzen [erfordert],
die jeweils gleichzeitig und je nach Situa-
tion und Kontext in unterschiedlichen
Gewichtungen zum Einsatz kommen.” (S.
96) — eben Kommunikationskompeten-
zen.

Nunning und Zierold betrachten in einer
angenehm sachlichen, durchweg leicht
verstandlichen und anschaulichen (aber
nicht zu einfachen Sprache) zunachst
Kommunikationstheorien und Kommuni-
kation als sozialen Prozess, um sich dann
zentralen Aspekten von Kommunikati-
onskompetenz und situationsgerechter
und zielgruppenspezifischer Kommunika-
tion zuzuwenden. Abgerundet wird das
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Buch durch zwei Kapitel zu Kommunika-
tion in Studium und Beruf.

Sehr Uberzeugend (namlich sprechwis-
senschaftlichen Ansichten sehr nahe und
darum bemerkenswert) ist, dass die Auto-
ren Kommunikationskompetenz nicht ein-
dimensional als ,schematisches Hand-
buchwissen oder [als] Verhaltensregeln®
(S. 96) betrachten, sondern ihr Buch die
Leser ,im besten Fall in die Lage versetzt,
auf Basis von reflektierten Erkenntnissen
[...] Thre Kommunikationskompetenz jen-
seits von konkreten Einzelfallen grund-
satzlich und lebenslang zu entwickeln.”
(S.96). Somit zielt das Buch nicht auf das
Abhaken von Checklisten und Ausfihren
von Handlungsanweisungen ab, sondern
versucht anhand von Beispielen, die in
Modelle und Theorien eingebettet sind,
eine Reflexions- und Lernfahigkeit bezug-
lich zahlreicher verschiedener Aspekte
von kommunikativen Verhaltensweisen
zu erzeugen — was ihm durchaus gelingt.

Konkret werden beispielsweise sprachli-
che Fahigkeiten zur Vermittlung klarer
Botschaften thematisiert, Maoglichkeiten
zum Aufbau von Zuhorfahigkeit und Em-
pathie als Voraussetzung fir Perspekii-
venubernahme aufgefuhrt und Achtsam-
keit als Voraussetzung flir eine richtige
Situationseinschétzung hervorgehoben.

Ein weiterer Gesichtspunkt, der an dem
Buch auf- und gefallt, ist der kooperative
Ansatz: kompetentes Kommunizieren soll
zu einer ,erfolgreichen” Kommunikation
fuhren; dabei wird unter ,erfolgreicher’
Kommunikation ,nicht in erster Linie das
Durchsetzen eigener Ziele, sondern eine
Kommunikation [verstanden], die [...]
partnerschaftlich und zielorientiert zu-
gleich ist und so auf interpersonales Ver-
stehen [...] ausgerichtet ist” (S. 97).

Verstehen heil3t hier, in einen kommuni-
kativen Prozess und somit einen Dialog
einzutreten und dabei zu akzeptieren,
,=dass unterschiedliche Lesarten und aus-
einandergehende  Perspektiven keine
Probleme, Fehlinterpretationen  oder
Miss-Verstandnisse sein missen, son-
dern den Normalfall von Kommunikation
darstellen” (S. 54). Somit lasst sich den
Autoren zufolge Kommunikationskompe-
tenz ,produktiver deuten: Es geht [...] um
eine Sensibilisierung fur die verschiede-
nen, zunachst stets gleichberechtigten
Perspektiven und Lesarten. [...] Eine
zentrale Kommunikationskompetenz ist
damit die Fahigkeit zum Perspektiven-
wechsel und die Bereitschaft zur Per-
spektivenubernahme.” (S. 54). Obwohl
Hellmut Geil3ner oder Elmar Bartsch so-
wie andere sprechwissenschaftliche Au-
toren leider nicht zitiert (und somit an-
scheinend nicht rezipiert) wurden, deckt
sich doch diese Herangehensweise Uber-
raschend stark mit zentralen Ansichten
beider Autoren.

Durchweg richtet sich das Buch in einem
klaren und ansprechenden Duktus sowie
mit seinem moderaten Preis an Studie-
rende und ist somit als Literaturempfeh-
lung fur grundlegende Kommunikations-
kurse (die das Buch selbstverstandlich
nicht ersetzen kann) sehr geeignet. Ein
kleiner Makel ist das eher nichtssagende
Bild des Covers und die Frage danach,
warum dieses Buch ,Passgenau zu den
neuen Bachelor-/Masterstudiengangen®
(ebenfalls laut Cover) sein soll — diesen
(wahrscheinlich rein marketingbedingten)
Hinweis hatte das Buch gar nicht notig.

Heiner Apel
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