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Zu diesem Heft...

Liebe sprechen-Leserinnen und Leser,

seit dem ersten Heft 1983 ist Orange unsere Umschlagfarbe. Deshalb las ich
neulich ganz neugierig in der besten Tageszeitung Heidelbergs die Interpretation

dieser Farbwahl: ,Orange hellt die Stimmung auf*’.

Im Internet fand ich anschlieBend die folgende Charakterisierung®: ,Als Mischung
aus Rot und Gelb vereint Orange die Wirkung seiner Stammfarben: Lebendigkeit
und Erregung (Rot) sowie Warme und Freundlichkeit (Gelb). Orange wirkt offen
und abenteuerlustig [...] Helles Orange lasst an Gesundheit, Frische, Qualitat und
Kraft denken. Je neutraler Orange wird, desto geringer wird seine Aktivitat, wah-
rend es eine gewisse Kultiviertheit beibehélt und exotisch wirkt".

Schon, dass die Farbpsychologie unsere Intentionen unterstiitzt — und besonders
freut mich, dass die Artikel in diesem Heft ganz gut als Beispiele fir die genannten
positiven Attribute taugen. Vielleicht kbnnen unsere Leser(innen) auch mit
Briefen und Mails der unterstellten Gefahr geringerer Aktivitat begegnen?

Die Redaktion freut sich Gber Reaktionen!
Mit herzlichen GriiRen aus Disseldorf, Halle, Heidelberg und Marburg
Roland W. Wagner

Ein Hinweis flr die sprechen-Abonnenten

Wie bereits vor zwei Jahren wird aus Griinden der Verwaltungsvereinfachung der Abo-
Lastschrifteinzug fur die sprechen-Jahrgénge 2011 und 2012 zusammengelegt.

Die Abbuchungen erfolgen voraussichtlich erst im Mérz 2012. Dann werden auch die Abo-
Rechnungen an jene verschickt, die uns keine Einzugsermachtigung ausgestellt haben.

Die Mitglieder der Landesverbénde BVS Bayern, BVS Baden-Wirttemberg, BMK Nord-
rhein-Westfalen, des DGSS-Landesverbands Rheinland-Pfalz/Saarland sowie des Mittel-
deutschen Verbands fur Sprechwissenschaft und Sprecherziehung betrifft dies nicht:

Fur sie zahlt der Landesverband.

! Rhein-Neckar-Zeitung, Nr. 268/2011, S. 19. Die RNZ ist die einzige in Heidelberg erscheinende
Tageszeitung.

2 Timothy Samara, Grafik Design | Praxis, 2007; Stiebner Miinchen; http://blog-
satz.blogspot.com/2008/07/kleine-farbpsychologie-orange.html (18.12.2011)
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Ramona Benkenstein

Rhetorik als Schulfach

Eine in der Praxis erprobte Konzeption
in Form von Lehrplanen und Lehrwerken

Rhetorische Bildung

In der Zeitschrift fir Sprechwissenschaft
liegt es auf der Hand, wenn ich die Wich-
tigkeit der rhetorischen Bildung betone.
Seit langer Zeit fuhrt der Weg in der
Sprechwissenschaft hin zu einem weiten
Rhetorikbegriff als eine ,seit der Antike
praktizierte Wissenschaft, die verschie-
dene Aspekte der Kommunikation unter-
sucht [...] und sich vor allem mit ihrer
Wirksamkeit beschéftigt. Sie untersucht
dabei unterschiedliche Gesprachs- und
Redeformen und gibt Anregungen zur
Verbesserung.” (Wagner, 65)

Wenn ich jedoch als Lehrerin die Bedeu-
tung der Mundlichkeit herausstelle, ist
das noch immer nicht selbstverstandlich.
Zwar beschloss die Kultusministerkonfe-
renz 2003 in den Bildungsstandards flr
das Fach Deutsch fir den Mittleren
Schulabschluss Folgendes:

,Die Schilerinnen und Schiler bewaltigen
kommunikative Situationen in personlichen,
beruflichen und 6ffentlichen Zusammen-
hangen situationsangemessen und adres-
satengerecht.

Sie benutzen die Standardsprache. Sie
achten auf gelingende Kommunikation
und damit auch auf die Wirkung ihres
sprachlichen Handelns. Sie verfugen Uber
eine Gesprachskultur, die von aufmerk-

samem Zuhdren und respektvollem Ge-
sprachsverhalten gepragt ist.”

Trotzdem fristet die Rhetorik erfahrungs-
gemalf in den meisten Schulen ein Schat-
tendasein als Anhangsel im Deutschun-
terricht. (Vgl. Fellenberg 2008) Die Grun-
de mdgen in unterschiedlichen Bereichen
zu suchen sein. Fellenberg (2008) fordert
aber vor allem eine Investition in die Aus-
bildung und Fortbildung der Lehrerinnen
und Lehrer, um Verunsicherungen im Be-
reich der praktischen Rhetorik abzubauen
und Lehrende wieder als Vorbilder und
somit Multiplikatoren einzusetzen. Dass
sich diese Investitionen vor allem fur die
Lernenden lohnen konnten, hat Gartner
(2011) in ihrer Masterarbeit herausge-
stellt. Wenn Fellenberg (2008, 126)
schlussfolgert, dass ,[z]ur FOrderung rhe-
torischer Fahigkeiten [...] viele Redesitua-
tionen fur die Schiler im Unterricht nicht
[ausreichen], sondern das Uben gezielter
Aspekte erforderlich ist‘, dann kann ich
ihr nach den Erfahrungen im Rhetorikun-
terricht an den docemus Privatschulen
nur zustimmen. Seine Konzeption, die
sich in Lehrplanen und Lehrwerken nie-
derschlagt, werde ich im Folgenden vor-
stellen, um zu zeigen, dass die Forderun-
gen der Fachwissenschaft umgesetzt
werden kdnnen, aber auch um zur Nach-
ahmung einzuladen.
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Rhetorikunterricht

Jetzt mag man sich fragen, ob das Ein-
richten eines neuen Faches sinnvoll ist,
wo doch tendenziell in der Padagogik das
Verfachern eher verurteilt wird. Die Erfah-
rung zeigt jedoch, dass die Mundlichkeit
durch das Schulfach Rhetorik sowohl bei
den Lernenden und Lehrenden als auch
bei den Eltern einen besonderen Stellen-
wert erfahrt. Der Kritik der Verfacherung
lasst sich durch facheribergreifendes
Lernen und gemeinsame, im Rhetorik-
unterricht erprobte Bewertungskriterien
begegnen. Der Erfolg der letzten Jahre
bestatigt dabei das Konzept. Lehrerinnen
und Lehrer kommunizieren eine gestie-
gene Qualitat in ihren Fachern — v. a. in
der Prasentation von Arbeitsergebnissen,
fachlichen Diskussionen und Fachvortra-
gen. Die Schulerinnen und Schiler fuhlen
sich in Gesprachs-, Vortrags- und Pri-
fungssituationen sicherer.

Damit tragt das Schulfach Rhetorik we-
sentlich zum Bildungsziel bei, né&mlich
Lernende in ihrer Personlichkeit zu star-
ken und auf ein verantwortungsvolles
Handeln in einer demokratischen Gesell-
schaft vorzubereiten.

Lehrplane

Damit dieses Bildungsziel erreicht wird,
bendtigt man einen curricularen Rahmen,
ein Konzept, das in den Lehrpl&nen der
Sekundarstufe | und Il festgeschrieben
wurde.

Hierbei fand eine Einteilung in drei
Lern-/Kompetenzbereiche statt:
- Vortrag
- Grundlagen der Kommunikation und
Gesprachsrhetorik
- Redekunst

In diesen bilden die Schilerinnen und
Schuler unterschiedliche Kompetenzen
aus, indem sie die theoretischen Grund-
lagen kennenlernen und diese in der Pra-
xis anwenden. Schlief3lich verfliigen sie
Uber vielfaltige Kenntnisse und Fahigkei-
ten, die sie bei der Problemlésung an-
wenden kénnen.

Dabei spielt das Prinzip der Wiederho-
lung und die Anwendung in neuen Situa-
tionen eine wichtige Rolle, sodass sich fur
ein Spiralcurriculum entschieden wurde.
Das bedeutet, dass beispielweise im
Lernbereich VORTRAG die Lernenden in
der siebten Klasse® Grundlegendes zum
Vortrag erlernen, dieses in der achten
Klasse wiederholen und zusatzlich die
Mdoglichkeiten der computergestitzten
Prasentation kennenlernen sowie aus-
probieren. In der neunten Klasse haben
die Lernenden neben der Wiederholung
des Bekannten Kontakt mit der Theorie
und Praxis des Handouts beim Vortrag.

Neben dem Rhetorik-Unterricht werden
diese Kompetenzen in den anderen Fa-
chern ebenso gefordert und gefordert
sowie anhand ahnlicher Kriterien bewer-
tet. Bei der Verteidigung der Facharbei-
ten® oder im jahrlich stattfindenden De-
battierwettbewerb ab Klasse 9 kdnnen die
Schilerinnen und Schiler ebenso ihre
rhetorischen Kompetenzen unter Beweis
stellen. Nicht zuletzt in Prufungs- und
Vorstellungsgesprachen profitieren  sie
von dem erweiterten Lernangebot.

Lehrwerke

Die Vorgaben der Lehrplane wurden be-
reits in den letzten Jahren erfolgreich
umgesetzt. Ein Problem stellte jedoch
das Unterrichtsmaterial dar. Bekannte
Vero6ffentlichungen waren entweder fir
altere Lernende gedacht oder behandel-
ten nur einen Ausschnitt der rhetorischen
Bildung. Daher entstanden aus den bis-
her als Kopien erstellten und erprobten
Materialien Lehrwerke, die sowohl die
Theorie als auch die Praxis der Rhetorik
thematisieren: Rhetorica docens und
Rhetorica utens.

Rhetorica docens ist das Lehrbuch fir
Rhetorik, dessen Einsatz ab Klasse 7 er-

! In Brandenburg beginnt die weiterfiihrende
Schule ab Klasse 7.

% An den Gymnasien der docemus Privatschulen
werden jahrlich wissenschaftliche Arbeiten von
den Schulern verfasst und anschlieRend vertei-
digt, um sie auf das Studium vorzubereiten.
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probt ist. Es soll sowohl den Lernenden
als auch den Lehrenden theoretische
Grundlagen zu den drei Lernbereichen
der Lehrplane vermitteln.

Rhetorica utens sind Arbeitshefte, die
sich sowohl an den Lehrpldnen als auch
am Lehrbuch orientieren und ein Angebot
an praktischen Ubungen zur Verfiigung
stellen. (Hierbei ist das Arbeitsheft fur die
Sekundarstufe Il (Rhetorica utens 3) noch
in Arbeit.)

Fazit

Nun befinden sich die Gymnasien der do-
cemus Privatschulen dank ihrer humanis-
tischen Ausrichtung in der guten Situati-
on, Rhetorik als eigenes Schulfach anzu-
bieten. Wiinschenswert ist natirlich, dass
sich das herumspricht und weitere Schu-
len ihren Lernenden solche Angebote
machen.

Bis dahin kénnen die Lehrplane den Leh-
renden Hinweise geben, was aus der
Sprechwissenschaft in der Schule unter-
richtet werden konnte. Sie stellen damit
eine Schnittstelle zwischen Fachwissen-
schaft und Schule dar.

Daruber hinaus besteht die Mdglichkeit,
dass die Lehrwerke im Deutschunterricht
parallel zum Lehrbuch eingesetzt werden.
Auch Projekte &hnlich denen von Gartner
(2011) sind denkbar, die durch die Lehr-
werke Unterstitzung erfahren konnten.
Denkbar ware auch, Lehrerfortbildungen
anzubieten, die auf diese Materialien auf-
bauen und so die Lehrerinnen und Lehrer
ermutigen, Kompetenzen im Bereich der
rhetorischen Bildung zu fordern.
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Probeseite aus ,Rhetorica docens* (S. 40, im Original mehrfarbig)

Man unterscheidet beim Vortragen
* die klassische Rede (vgl, Kapitel II1. 3, 1),
* den (vorbereiteten) Sachvortrag als Referat bzw. Kurzvortrag und

* die Prisentation im engeren Sinn, womit das Vorstellen von Ergebnissen gemeint ist.

Beim Vortragen im Allgemeinen findet auf den ersten Blick ein Monolog statt: der Sprecher
informiert oder unterhilt das Publikum zu einem Thema (vgl. Abbildung 15: Dreieck der
Rhetorik). Betrachtet man jedoch eine Vortragssituation genauer, fillc auf, dass es sich auch
hier um Kommunikation handelt, bei der mindestens zwei Partner beteiligt sind, denn
das Publikum ist nicht passiv, nur weil es nicht sprechen soll. Es nimme die Informationen
des Sprechers auf, verarbeitet diese und gleicht sie mit dem bereits vorhandenen Wissen
ab. Im Idealfall lernt der Zuhérer etwas aus dem Vortrag (= Gegenstand) oder fiihle sich

unterhalten und langweilt sich nicht.

Sender

Sachwissen Glaubwiirdigkeit

Thema Empfanger

Interesse

Abbildung 15: Dreieck der Rhetorik nach: Gora (2001, 5. 10)
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Probeseite aus ,Rhetorica docens* (S. 55, im Original mehrfarbig)

Stimmhygiene

Damit die Stimme im Vortrag optimal eingesetzt werden kann, sollte man einige Punkte

beachten und pflegsam mit ihr umgehen.

Mach ein ,Warm Up” vor Sprechsituationen.
Man muss bedenken, dass auch die Stimme durch Muskeln funktioniert.

Nicht nur Sportler miissen sich erwirmen, auch Sprecher.

Sprich in der optimalen Stimmlage.

Eine stindig zu hohe Sprechtonhshe ist sehr stimmschidigend. Die
Stimmlippen sind dann iibermiflig gespannt, was Verspannungen im
Kehlkopf verursacht und damit die Gefahr einer Stimmerkrankung birgt.
Da man oft bei Stress und beim Sprechen im Lirm geneigr ist, eine zu
hohe Stimmlage zu benutzen, sollte man derartige Situationen vermeiden
bzw. deutlicher artikulieren, um der Stimme mehr Tragfihigkeit und mehr
Durchdringungsfihigkeit im Lirm zu geben.

Dosiere den Stimmgebrauch.

liegt, kann sich negativ auswirken,

Passe das Sprechtempo an.

Zu hiufiger, iibermifliger Stimmgebrauch schadet der Stimme. Sie

sollte maximal sechs Stunden belastet werden. Alles was dariiber

Zu wenige Pausen und ein zu rasches Sprechtempo kénnen sich

stimmschidigend auswirken. Man sollte daher auf eine gute rhyth-

mische Gliederung des Vortrags mit ausreichend Pausen achten.

Nur so kann der Stimmapparat die notwendigen Einstellungen

beim Artikulieren ohne Zeitdruck vornehmen.

Huste statt zu riuspern.

Beim Riuspern wird der Kehlkopf iibermiBig gespannt und es kann zur
Schleimhautreizung kommen, die zu einem Kreislauf des Trockenheits-
gefithls und Riusperns fithrt. Man sollte besser leicht husten und einen

Schluck Wasser trinken.

Betreibe vor Stimmbeanspruchungen nicht,Villerei®

Die Ernihrung hat zwar keinen direkten Einfluss auf die Stimme, den-
noch sollte man fiir den Stimmapparat schidliche Substanzen vermeiden
(z.B. Rauch, Staub). Auflerdem ist es wichtig zu wissen, dass kalte, heifle
und scharfe Getrinke/Speisen sowie salzreiche Nahrung zum Austrock-
nen der Schleimhaut fithren kénnen. Direke vor einer Sprechsituation
sind Alkohol, Milchprodukte, Kakao, Cola, Niisse und Zitrusfriichte eher

kontraproduktiv im Bezug auf eine,gute Stimme".

@&
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Probeseite aus ,Rhetorica utens 1 (S. 5, im Original mehrfarbig)

g] Die Kommunikation mit dem Sender-Empfinger-ModeH zu beschreiben reicht oft nicht aus, um diesen komplexcn
Vorgang zu erfassen. Denn man muss immer bedenken, in welcher Situation die Informationen ausgetauscht werden.

Fiir die Analyse und Planung der Situation sollte man sich nach Geissner' folgende Fragen stellen:

Wann? Was wird ausgetauscht? Wer kommuniziert mit wem?

2P

@ —
N [‘B:‘ A ‘:O
/ DS
N
Warum wird kommuniziert? Wie wird die Nachricht Wozu bzw. mit welchem Ziel Wo?
tbermittelt? verstindigt man sich?

. Aufgabe:
% Sieh dir die folgenden Situationsbeschreibungen (A) bis (C) genau an und plane die optimale (Sprech-)Situation,
sodass die Wahrscheinlichkeic erh6ht wird, dass die Kommunikation gelingt. Stelle dir dazu die einzelnen Fragen der
Situationsanalyse und beantworte sie in Stichpunkten. Bereite mithilfe deiner Stichpunkte eine kurze Prisentation

deiner Ergebnisse vor.

(A) Jan mdchte mit seinem Mathelehrer iiber einen Punkt sprechen, den
er noch nicht verstanden hat, aber der bestimmt in der nachsten
Mathearbeit abgefragt werden wird.

(B) Lea wiirde gern in den nachsten Sommerferien mit ihrer Freundin und deren Familie
an die Ostsee fahren. Dafiir braucht sie das Einverstandnis ihrer Eltern.

(C) Ron muss seinen Eltern beichten, dass er auf dem Weg zur Schule sein Handy verloren
hat, obwohl sie ihm nicht erlaubten, es iiberhaupt mitzunehmen.

1 vgl. Geissner, Hellmut: Rhetorik und politis«‘l‘m Bild ung, Otzenhausen 1973.
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Probeseite aus ,Rhetorica utens 2“ (S. 17, im Original mehrfarbig)

Aufgabe:

w
% Sieh dir die Bewerber auf den Bildern an und bewerte ihr Auftreten im Vorstellungsgesprich. Formuliere anschlie-

Bend Regeln fiir das Verhalten in dieser Situation. Ergiéinze solche, die dir auflerdem wichtig erscheinen.
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Renate Csellich-Ruso

Chancen und Risiken

sozialer Netzwerke fur Jugendliche

Soziale Netzwerkplattformen sind derzeit
in aller Munde, doch nur wenige Men-
schen machen sich Gedanken Uber die
damit verbundenen Chancen und vor al-
lem Risiken.

Stellt sich als erstes die Frage, wer be-
nitzt soziale Netzwerkplattformen und
woflr? Hauptzielgruppe sozialer Netz-
werkplattformen sind Personen zwischen
7 und 28 Jahren und Menschen ab 55
Lebensjahren. Warum genau diese Grup-
pen? Die Personengruppe ab 55 Jahre
benutzt dieses Medium, um mit ihren
Kindern bzw. Enkelkindern — auch uber
raumliche Distanzen hinweg — in Kontakt
zu bleiben und erstere, weil dieses mo-
derne Medium genau von und fir Ju-
gendliche konzipiert wurde.

Es empfiehlt sich, vorerst einen Uberblick
Uber das Verhalten von Jugendlichen zu
geben, dann Bildrechte und Datenschutz
zu thematisieren, um anschliel3end kon-
krete Handlungsmoéglichkeiten Erwach-
sener aufzuzeigen, damit diese Jugendli-
che im Umgang mit modernen Medien
anleiten konnen.

Uberblick der Aktivitaten Jugendlicher

Ublicherweise verfiigen Jugendlich zwi-
schen 7 und 28 Jahren Uber Accounts/
Profiles sozialer Netzwerkplattformen.

Die hier prasentierten Daten entstammen
der EU-Kids-Online Studie Final Report,
2009, der Web2.0 Chancen und Risiken-

Prasentation 2009, Schaefberger M.,
2008 sowie eigenen Beobachtungen.

Was findet sich ublicherweise an Status-
meldungen, Kommentaren und Bildern?
Ein junges ,Schischa“ rauchendes Méad-
chen, das gliickselig lachelnd direkt in die
Kamera blickt, ,Bum zua, danke Freunde
fur die tolle Nacht!“, oder ,Super, ich hor
am rechten Ohr nix, wtf (what the fuck)?*

Was ,bewegt‘ Jugendliche in sozialen
Netzwerken? Sie schauen Profile oder
Bilder von Freunden an, sie chatten, sie
kommentieren das Auftreten und Verhal-
ten anderer, sie suchen nach Musik zum
Downloaden, sie setzen Statusmeldun-
gen ab — sprich sie schreiben online den
eigenen Lebenslauf —, sie betrachten
Bilder und Profile von Fremden, sie
schlieBen sich unreflektiert Gruppen an,
wie ,wieder einsam am 14.2.“ sie stellen
eigene Bilder oder Bilder von Freunden
ins Netz, oder sie geben Bewertungen ab
mittels dem Button ,gefallt mir* (Jugend-
kultur.at.2009, Folie 15).

Welches technische Equipment benutz-
ten Jugendliche 2009 bzw. benitzen sie
2011? Laut Umfragen (Jugendkultur.at.
2009, Folie 6) nutzten fur Aktivitaten in
sozialen Netzwerken 2009 99% der Ju-
gendlichen den Computer. 2011 wird die-
ses Ranking wohl von Mobile-Phones
bzw. Smartphones angefiihrt werden.

Welche Art der Kommunikation bevorzu-
gen Jugendliche, um miteinander in Kon-
takt zu treten? 2008 gaben Jugendliche
zu 91 % an, bevorzugt face-to-face mit-
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einander zu kommunizieren, gefolgt von
72 % Festnetzkontakten und 43 % Mobi-
le-Phone-Kontakten. Ca. 70 % gaben an,
miteinander zu chatten, 66 % sandten ei-
nander Short Messages (SMS). Zahlt
man die ,Public-access” Kontakte (also
Festnetzkontakte und Mobile-Phone-Kon-
takte) zusammen, so stellt man fest, dass
schon damals das Telefon das Kommuni-
kationsmedium der ersten Wahl fur Ju-
gendliche war (Schaefberger M., 2008,
Folie 11).

2011 wird vermutlich die Kommunikation
via soziale Netzwerke das Ranking an-
fuhren, gefolgt von Mobile-Phone-Kontak-
ten und Face-to-Face Kontakten.

Welche sozialen Netzwerkplattformen be-
nutzen Jugendliche? Sie sind auf ,Face-
book®, ,Netlog®, ,Myspace”, ,Schilervz*,
- ,sonstige”, - ,Szene 1“- und ,StudivVz®
online (Jugendkultur.at .2009, Folie 10).

Dabei ergaben sich auch altersmalige
Unterschiede (Jugendkultur.at. 2009, Fo-
lie 3). Die 11- bis 14-J&hrigen nitzen zu
37 % ,Netlog®, gefolgt von 31 % ,Face-
book" und 12 % ,Schilervz* (Jugendkul-
tur.at. 2009, Folie 3). ,Netlog” ist bei die-
ser Altersgruppe beliebt, weil es sich fir
erste Schritte auf sozialen Netzwerkplatt-
formen eignet — sprich einfach ,handhab-
bar* ist. AuRerdem ist ,Netlog” eine Platt-
form zum performen, zum Wechseln der
Personlichkeit und zum Spielen mit ver-
schiedenen Rollen und Identitaten. All
dies sind Grinde, weshalb Jugendliche
zwischen 11 und 14 Jahren ,Netlog“ be-
vorzugen.

15- bis 19-Jahrige kommunizieren hinge-
gen zu 45% Uber einen ,Facebook-
Account®, zu 18 % via ,Myspace” und nur
zu 17 % mittels ,Netlog“ miteinander (Ju-
gendkultur.at. 2009, Folie 3). Diese Al-
tersgruppe verfugt bereits Uber einige Er-
fahrung im Umgang mit sozialen Netz-
werkplattformen. Jugendliche dieses Al-
ters glauben vielfach ,alles zu wissen*
und unter eigener Kontrolle zu haben,
daher benitzten sie ,Facebook® (Jugend-
kultur.at. 2009; Folie 3).

Interessanterweise sind laut der Jugend-
kulturstudie dabei 15- bis 19-Jahrige Bur-
schen aktiver als Madchen (Jugendkul-
tur.at, 2009, Folien 4, 9).

Zusatzlich wurden Unterschiede, hinsicht-
lich der Nutzungshéaufigkeit zwischen
Migranten und ,Einheimischen Jugendli-
chen festgestellt (Jugendkultur.at, 2009,
Folie 4, 15, 16). Wobei der Status Migrant
in der Studie nicht ndher definiert wurde.
Laut dieser Studie nitzen Migranten ,Net-
log“ viel haufiger als ,einheimische” Ju-
gendliche. Dieser Effekt konnte auch
durch Freundesempfehlungen aus den
jeweiligen Herkunftslandern oder durch
unterschiedlich bevorzugten Gebrauch
anderer Netzwerkplattformen in anderen
Landern entstanden sein.

Wie gestalten Jugendliche ihre Profile auf
sozialen Netzwerkplattformen? Zu finden
sind aktuelle Passworter, reale Telefon-
nummern, tatsadchliche Adressen, Ge-
burtsdaten, personliche Vorlieben und
vieles mehr(Jugendkultur.at. 2009, Folie
31 und Schaefberger M., 2008, Folien 15,
16).

Ublicherweise sind Madchen dabei vor-
sichtiger (EU Kids-Online: Final Report,
2009, 16). Burschen legen zumeist unre-
flektiert samtliche Angaben fiir jedermann
offen und wundern sich dann, wenn de-
ren Profile ,geklaut* werden Medienbe-
richten zu Folge wurden im Februar 2011
von zwei Betreibern einer Partnerborse
1000 Profile von sozialen Netzwerkplatt-
formen entwendet und fur firmeneigene
Zwecke verwendet und Online gestellt.

Datenschutz und Bildrechte

Damit rlickt der Themenbereich des Da-
tenschutzes in den Blickpunkt. In
Deutschland und Osterreich gibt es eine
teils verdeckte Debatte darlber.

Bei ,Facebook” koénnen derzeit Daten
verschlusselt weitergegeben werden. Das
bedarf zuséatzlicher und ausdriicklich aus-
zuwahlender Einstellungen. Die Firma
.Facebook® andert sehr haufig Einstellun-
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gen, ohne dies den ,Usern* (Nutzern)
kundzutun. Auf Grund h&ufiger, angeblich
technischer Pannen sind ,Facebook-
Accounts” immer wieder flr jedermann
stundenlang einsehbar.

Bei den derzeit erhéltlichen ,I-Phones”
werden zahlreiche Userinformationen im
Hintergrund abgefragt, gespeichert und
an Firmen verkauft, die diese Daten ih-
rerseits gezielt fur Werbung nutzen. Um
unaufgefordert entsprechende Angebote
zu erhalten, reicht das einmalige Aktivie-
ren des Buttons ,gefallt mir“. Die Tages-
zeitung ,Der Standard“ berichtete am 28.
Janner 2011, dass kunftig ,Postings“ von
Freund(inn)en mittels Button ,gefallt mir®,
auch flir Werbung bei eben diesen
Freund(inn)en von Firmen genutzt wer-
den werden.

Im Mai 2011 wurde ein Deal zwischen
.Facebook® und ,Amazon“ publik, demzu-
folge Daten zwischen diesen beiden Un-
ternehmungen ausgetauscht werden, so-
fern Kunden tber ein Konto bei einer der
entsprechenden Unternehmen verfliigen
(Computerbild, 2011, S. 132).

Anfang Juli 2011 (7. Juli 2011), berichtete
die Tageszeitung ,Der Standard® Uber
das einander Annahern von ,Facebook*
und ,Skype” — einem Internettelefonan-
bieter. Demzufolge soll es Kunden von
.Facebook® und ,Skype“ kunftighin ein-
fach moglich sein, auch mittels Internet-
Telephonie Uber die Facebookplattform
miteinander in Kontakt zu treten.

Im Allgemeinen sind virtuelle soziale
Netzwerkfreundschaften relativ anonym.
Virtuelle Kontakte kdnnen auch lediglich
Uber einen relativ begrenzten Zeitraum
hinweg bestehen. Und im Gegensatz zu
realen Freundschaften, die gepflegt wer-
den mussen, koénnen Netzwerkkontakte
unter Kontrolle der eigenen verfligbaren
Zeit, also kurzfristig gemanagt werden.

Besonders problematisch wird es, wenn
dabei Streit Uber privat geknipste und
,Online gestellte* — also hochgeladene —
Schnappschisse entsteht. Die nachfol-

genden Aussagen beziehen sich daher
vorwiegend auf den Privatbereich.

Jede Veroffentlichung, die an sich oder in
Verbindung mit dem Begleittext geeignet
ist, die berechtigten Interessen des Ab-
gebildeten zu verletzen, ist unzulassig;
daraus ergibt sich ein Unterlassungsan-
spruch. Generell gilt: Veroffentlichte Bil-
der durfen Abgebildete weder bloR3stellen
noch herabsetzend sein (Osterreichi-
sches Institut fir angewandte Telekom-
munikation (OIAT), 13).

Der eigens dafur geschaffene § 78 des
Urheberrechtsgesetzes in Osterreich lau-
tet:

§78

Durch 8§ 78 soll jedermann gegen einen
Missbrauch seiner Abbildung in der Of-
fentlichkeit geschitzt werden, insbeson-
dere auch dagegen, dass er durch die
Verbreitung seines Bildnisses blol3ge-
stellt, dass dadurch sein Privatleben der
Offentlichkeit preisgegeben oder sein
Bildnis auf eine Art benutzt wird, die zu
Missdeutungen Anlass geben kann oder
entwlrdigend oder herabsetzend wirkt.
Berechtigte Interessen sind verletzt, wenn
bei objektiver Prifung des Einzelfalles die
Interessen des Abgebildeten als schutz-
wiirdig anzusehen sind, (stRsp OBI
1995,91 Leiden fur die Schoénheit mwN
uva, 40B 211/03/p).

Fur die Bejahung der Erkennbarkeit reicht
es aus, dass die abgebildete Person von
solchen Leuten beim Lesen erkannt (und
spater auch wiedererkannt) wird, die sie
schon ofter gesehen haben; dazu geho-
ren nicht nur die Angehdrigen und Be-
kannten im engeren Sinne, sondern auch
diejenigen Personen aus der naheren
und weiteren Nachbarschaft, die dem
Abgebildeten regelmaldig oder doch hau-
fig — auf der Stral3e, in Geschéften; Ver-
kehrsmitteln udgl. — begegnet sind, ohne
den Namen und die sonstigen Verhaltnis-
se dieses Menschen zu kennen (4 OB
194/97f).
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Zusammengefasst lasst sich feststellen,
dass im Privatbereich Interessen viel fri-
her beeintrachtigt sind, dies gilt insbe-
sondere auch fur private geschlossene
Veranstaltungen z. B.: einer Party.

Welchen unliebsamen Uberraschun-
gen sehen sich Jugendliche auf sozia-
len Netzwerkplattformen gegeniber?

Jugendliche klagen Uber Spams, manipu-
lierte, falsche oder peinliche Profile, Vi-
deos und Fotos, uber verletzende, porno-
graphische, rassistische oder hasserfillte
Botschaften.

Uberraschenderweise sind davon viel
mehr Burschen betroffen. Speziell sie
scheinen eher mit verletzenden, hasser-
fullten oder anziglichen Inhalten konfron-
tiert zu sein. Sie erhalten vermehrt Zu-
gang zu Seiten mit pornographischen In-
halten, verbunden mit der Aufforderung
“vermeintliche” Onlinefreunde auch tat-
sachlich real zu treffen (Osterreichisches
Institut fir angewandte Telekommunikati-
on (OIAT), 16).

Der Tageszeitung ,Der Standard® vom
22. Februar 2011 veroffentlichte einen Ar-
tikel, demzufolge sich ein Mann via ,Fa-
cebook*, ,Skype* und ,MSN“ mannlichen
Jugendlichen, die sich hinsichtlich ihrer
sexuellen Identitdt unsicher waren, als
Berater angetragen hat. Zwei 14-jahrige
Wiener haben ausgesagt, von dem Mann
missbraucht worden zu sein. Einmal soll
es im Auto des Beschuldigten zum Uber-
griff gekommen sein und einmal in der
Wohnung des Minderjahrigen!

Méadchen sind eher von anstoRigem, ver-
letzendem und pornographischem Mate-
rial betroffen. Sie erhalten von Fremden
unerwiinschte sexuelle Kommentare und
werden, obwohl sie gerade das zu ver-
hindern versuchen, oftmals nach persén-
lichen Informationen und Vorlieben be-
fragt (Osterreichisches Institut fir ange-
wandte Telekommunikation (OIAT), 16).

Zusammenfassend lasst sich sagen, bei
Burschen lasst sich deren Risiko eher

durch deren Verhalten begrinden (Stich-
wort ,Offenlegen der Profile®), wogegen
Madchen eher mit Kontaktrisiken konfron-
tiert sind (EU-Kids-Online Studie Final
Report, 2009, S 16).

Beide Gruppen sind immer wieder und
vermehrt Zielgruppen von Cyber Mob-
bing. Gewalt und Mobbing verfolgen bei-
de Schéadigungsabsichten. Mobbing ist
zusatzlich durch ein Machtungleichge-
wicht der daran beteiligten Personen ge-
kennzeichnet.

Grundsétzlich kann zwischen verschie-
denen Formen von Mobbing unterschie-
den werden: Als verbales Mobbing gilt
Verspotten, Verbreiten von Geriichten
oder peinlichen Fotos, Beschimpfen, Er-
pressen bis hin zu sexueller Bel&stigun-
gen. Als physisches Mobbing wird Schla-
gen, Stol3en, Rempeln angesehen. Unter
psychischem Mobbing wird das Ignorie-
ren oder das Ausschlielen aus einer
Gruppe angesehen. Zumeist erfolgt Mob-
bing sowohl verbal als auch mittels psy-
chischer Gewalt (Osterreichisches Institut
fur  angewandte  Telekommunikation
(OIAT), 7).

Im Unterschied zum Cyber-Mobbing en-
det Mobbing zumeist beim Schultor oder
dann, wenn Menschen physisch ausei-
nandergehen. Cyber Mobbing hingegen
»unktioniert“ rund um die Uhr. Dafur wer-
den Blogs ebenso benutzt wie Instant
Messengers, Mobile-Phones und eben
soziale Netzwerkplattformen. Mit Cyber
Mobbing wird ein grof3es Publikum er-
reicht. Mit einem einzigen ,Klick* werden
beispielsweise peinliche Partyfotos oder
freizigige Sommerurlaubsbilder an zahl-
reiche Menschen versandt. Dagegen hilft
auch kein Ldschen, weil die Inhalte be-
reits weiter versandt oder in Archiven an-
derweitig gespeichert wurden.

Worum geht’s bei Mobbing unter Jugend-
lichen? Viele wollen sich dadurch eigener
Aggressionen entlasten, manche Jugend-
liche wollen damit innerhalb ihrer Gruppe
anerkannt zu werden, einige verfolgen
das Ziel, dadurch innerhalb der Gruppen-
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gemeinschaft machtig zu sein. Eine wei-
tere Gruppe will eigenen Attacken aus
dem Weg gehen und wird derart vom Op-
fer zum Téater. Bleibt noch jene Gruppe zu
erwdhnen, die mit diesen Handlungen
das Gruppengefiihl starken will (Osterrei-
chisches Institut fur angewandte Tele-
kommunikation (OIAT), 9). Jugendliche
Tater glauben oftmals, ihre IP-Adressen
seinen nicht eruierbar. Fir IT-Spezialisten
bzw. Schiler entsprechender Ausbil-
dungsstatten (in  Osterreich: Hoherer
technischer Lehranstalten, Abteilung IT,
Netzwerktechnik, Medientechnik und/oder
Computertechnik und &hnliches) ist dies
jedoch mdglich.

Welchen allgemeinen Risiken und
Chancen sehen sich Eltern
Jugendlicher gegentiber?

Laut EU-Kids Online Studie kdnnen El-
tern hoherer Bildungsschicht, mit hohe-
rem soziobkonomischem Status und gu-
ten Englischkenntnissen ihre Kinder bes-
ser schitzen als Eltern mit mangelnden
Englischkenntnissen von bildungsfernen,
niedrigen sozialen und ©konomischen
Schichten - obwohl Letztere genau das
Gegenteil dessen winschen (EU-Kids
Online: Final Report, 16 und 20).

Ublicherweise haben Eltern keine Vorstel-
lungen Uber die Onlineaktivitdten ihrer
Kinder, sie schatzen vielfach deren Kom-
petenzen falsch ein und manche sind
schlichtweg nicht motiviert, sich damit
auseinanderzusetzen. (EU-Kids Online:
Final Report, 17).

Je mehr Eltern selbst das Internet niitzen,
desto mehr sind sie auch bereit, den In-
ternetgebrauch ihrer Kinder zu begleiten.
Urspriinglich  waren es Eltern der
,COFACE Gruppe®, die anderen Eltern
hilfreiche Prinzipien an die Hand geben
und dabei unterstitzen wollten, ihre Ver-
antwortung wahrzunehmen. Hilfreiche
Tipps sind auch heute unter der jeweili-
gen Landesendung herunterladbar unter
www.saferinternet.at bzw. www.saferin-
ternet.de.

Je mehr sich Eltern mit Risiken und
Chancen im Internet und auf sozialen
Netzwerkplattformen auseinandersetzen,
desto weniger missen Regierungen,
Schulen oder die Industrie als Regulato-
ren eingreifen (EU Kids Online: Final Re-
port, 21).

In der EU-Kids-Online-Studie wurde ein
Zusammenhang zwischen religibéser Zu-
gehorigkeit und Internetgebrauch bzw.
Fernsehgewohnheiten festgestellt. Ihr zu-
folge machen Eltern katholischen Glau-
bens Jugendlichen eher Vorgaben beziig-
lich des TV-Konsums, wohingegen Eltern
evangelischen Glaubens eher den Inter-
netgebrauch reglementieren (EU Kids
Online: Final Report, 21).

In einigen Landern ist es durchaus ublich,
mit Kindern Uber das Internet zu spre-
chen und Erfahrungen auszutauschen. In
anderen Landern wird dies als Eingriff in
die Privatsphare der Kinder verstanden
(EU Kids Online: Final Report, 20). Es
hangt also von kulturell gepragten Erzie-
hungsvorstellungen, Einstellungen, Wert-
haltungen, Normen und Vorstellungen ab,
ob und was Eltern als Risiko ansehen.

Ublicherweise entsteht durch das ins
Netz-Stellen realer Daten das grofite Si-
cherheitsrisiko. Laut Pan-European Euro-
barometer stoRen Kinder zu Hause auf
viel mehr Risken als in der Schule (EU
Kids Online: Final Report, 16).

Haufiger, unbegleiteter und unkontrollier-
te Gebrauch des Internets kann zur Sucht
fuhren. Dass dies ein Problem ist, lasst
sich auch an den dafur eigens geschaffe-
nen medizinischen Zentren, die sich mit
Internetsucht befassen, feststellen. Fir
Laien ist dieses Faktum nur schwer fest-
stellbar. Allgemein lasst sich feststellen,
dass davon Personengruppen jeglichen
Alters betroffen sein kénnen. Jugendliche
werden haufig krank, wobei die Be-
schwerden vorerst zu keinerlei medizi-
nisch schliissigen Diagnosen fiihren, wol-
len nicht in die Schule gehen, erzielen
daher schlechtere Schulergebnisse als
bisher, haben Schlafstérungen, sind ge-
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reizt und nervos, verbringen viel Zeit vor
dem Computer und sprechen kaum noch
mit Erwachsenen, sondern verschwinden
rasch in ihren Zimmern und geben vor,
Hausaufgaben am Computer zu fertigen
(Osterreichisches Institut fiir angewandte
Telekommunikation (OIAT), 19).

Wie kdnnen Erwachsene Jugendliche
konkret unterstitzen?

Nehmen Sie Jugendliche als Gesprachs-
partner ernst, héren Sie ihr/ihm zu, zei-
gen Sie Interesse, fragen Sie nach, was
dem(n) Jugendlichen an sozialen Netz-
werken gefallt, was ihm/ihr missfallt und
wie Freunde damit umgehen.

Fragen Sie und lassen Sie sich zeigen,
was Jugendliche Online schreiben. Um-
gekehrt gilt, wenn Sie selbst tUber einen
Account/Profile verfigen, dann zeigen
Sie Jugendlichen, was Sie selbst schrei-
ben! Erkundigen Sie sich nach Online-
Aktivitaten in der Schule bzw. im Unter-
richt. Aktualisieren und Uberprifen Sie in
regelméafligen Abstanden, anfanglich ge-
meinsam, die Sicherheitseinstellungen.
Vermitteln Sie Jugendlichen ,Think before
post’, denn schlielich schreiben die
Teilnehmer sozialer Netzwerkplattformen
Online den eigenen virtuellen Lebenslauf.
Einmal ,Online-geklickt®, ist das Léschen
mit erheblichem Aufwand verbunden und
manchmal schlichtweg unméglich, well
sich die Bilder verselbstandigt haben oder
andernorts bereits gespeichert wurden.

Am 11. Juni 2011 veréffentlichte die Wie-
ner Zeitung einen Artikel, in dem eine An-
leitung zum Schutz von ,Facebook® vor
.Facebook” prasentiert wurde. Darin ent-
halten war der Verweis auf Gratis-Tools,
mit deren Hilfe bereits anderweitig ge-
speicherte Daten zur eigenen Person ef-
fektiv und nachhaltig geléscht werden
kénnen (,UProtect.it®).

Bilder durfen nur mit personlicher Erlaub-
nis hochgeladen werden. Im Fall des Fal-
les konnen Sie den Webseite-Betreiber
nur freundlich darum ersuchen, die

betreffenden Bilder ehestmdglich zu ent-
fernen. Personliche Daten bleiben zum
Selbstschutz und zum Schutz anderer
personlich und daher geheim. Wenn Ju-
gendliche Uber Vorfélle berichten, neh-
men Sie das ernst! Wenn Jugendliche
verletzende, hasserfillte Nachrichten
oder Postings bekommen, stehen mehre-
re Moglichkeiten offen: Derartige Inhalte
kénnen unter www.stopline.at respektive
www.stopline.de bzw. unter www.safer-
internet.at sowie www.saferinternet.de
gemeldet werden. Im Falle neonazisti-
schen Inhalts werden die Meldungen ins
Innenministerium weitergeleitet und jene
Uber Kinderpornographie an eine speziell
dafir geschaffene Stelle: www.safer-
internet.at bzw. www.saferinternet.de.

Im Falle von Mobbing in der Schule sind-
sofort Klassenleitung, Direktor(in), Eltern-
vertreter, Schuilervertreter und auch die
entsprechende Exekutive zu informieren.
In Osterreich sind Padagogen gesetzlich
verpflichtet, im Falle von Mobbing zu rea-
gieren.

Gerade bei Mobbing in der Schule ist ra-
sches Handeln in richtiger Reihenfolge
entscheidend, wobei richtigerweise das
erste Gesprach mit dem Opfer zu erfol-
gen hat, denn sonst wird es neuerlich Op-
ferl Darauf folgt ein Gesprach mit
dem/den Tater(n), anschlieRend mit den
informierten  Bezugspersonen.  Einige
Wochen spéater sollte dann ein neuerli-
ches Elterngesprach erfolgen (Osterrei-
chisches Institut fur angewandte Tele-
kommunikation (OIAT), 19).

6- bis 10-Jahrige sind oft naiv und gut-
glaubig und stellen deswegen viele Dinge
ins Netz. Sie meinen, wenn Betreiber
nach Angaben fragen, so hat das einen
Grund. Sie konnen ,gefakede" Seiten
nicht erkennen und Hintergedanken noch
nicht erfassen. Kurz: Kinder dieses Alters
kénnen Dinge noch nicht durchschauen;
sie brauchen Eltern als Gesprachspartner
und Begleiter.

9- bis 17-jahrige Jugendliche glauben, al-
les zu wissen zu kénnen und unter eige-
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ner Kontrolle zu haben, doch sie reflektie-
ren ihr Verhalten zu wenig. Gerade fir sie
ist es wichtig, Ansprechpartner zu haben.
Da heil3t es immer wieder nachfragen, In-
teresse bekunden, ernst nehmen, Geduld
haben und vermitteln, dass der betreffen-
de Jugendliche Online den eigenen Le-
benslauf schreibt.

Im Marz 2011 wurde ein 20-jahriger
Oberosterreicher (Bezirk Ried) verurteilt,
weil er als Jugendlicher neonazistisches
Gedankengut auf seiner ,Facebookseite”
geladen hatte. 500 Freunde haben das
gesehen und auch gemeldet. Obwohl der
mittlerweile Erwachsene sich nunmehr
von diesen Inhalten klar distanziert, wur-
de er verurteilt. In Zeiten vor ,Facebook*
war es moglich, dieses Verhalten inner-
halb der Dorfgemeinschaft zu regeln.
Heute ist das bedingt durch Online-
Freunde unmoglich, da ,Postings” auf so-
zialen Netzwerkplattformen einsehbar
sind.

Vor einiger Zeit berichtete ein Vorstand:
,DU weildt, wir suchen neue Mitarbeiter.
Der Personalvorstand ist derzeit auf Ur-
laub, daher kommen die Mitarbeiter der
Personalabteilung standig zu mir und zei-
gen mir irgendwelche dummen Videos
oder Postings. Du wuirdest nicht glauben,
was sich alles findet. Die Bewerber neh-
men wir naturlich nicht!”

Ganz dramatisch sind auch die Falle von
Jugendlichen, die auf Grund dummer
Kommentare, freiztigiger Urlaubsfotos
oder ,besoffener” Videos dann weder ei-
ne Praktikumsstelle noch eine unbefriste-
te Anstellung finden.

Es geht nicht darum, das Medium Internet
abzulehnen, es geht auch nicht darum
Verbote auszusprechen oder es aus dem
Unterricht zu verdammen, es geht viel-
mehr darum, Jugendliche zu informieren
und anzuleiten, sinnvoll damit umzuge-
hen. Daher ist es wichtig, Gesprachspart-
ner zu sein. Jugendliche bendétigen An-
sprechpartner, um die Welt zu begreifen.
Deshalb reden Sie mit und zu Jugendli-
chen, denn nur dadurch kénnen aus ju-

gendlichen sozialen Netzwerk-Usern
selbstbewusste, Uberlegt handelnde und
fur ihr Handeln einstehende Erwachsene
mit Herz, Hirn und Verstand werden!
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rin. Derzeit beschaftigt sie sich u. a. mit
den Wechselwirkungen und Auswirkungen

Neues E-Journal zur Dysphagie

Im September 2011 erschien erstmalig das neue E-Journal DYSPHAGIEFORUM - die
Fachzeitschrift fir die Diagnostik und Therapie von Schluckstérungen. Der Schulz-
Kirchner Verlag erweitert damit sein Fachzeitschriften- und Buchprogramm im Bereich der
,Logopadie” um ein halbjahrlich erscheinendes Periodikum zum Thema Dysphagiologie.

DYSPHAGIEFORUM ist die neue Fachzeitschrift fur die Diagnostik und Therapie von
Schluckstoérungen. Mit der Veréffentlichung von wissenschaftlichen Fachartikeln auf dem
Gebiet der Klinischen Dysphagiologie soll ein Beitrag zur Forderung des wissenschatftli-
chen Diskurses und der Verbreitung evidenzbasierten Vorgehens geleistet werden.
DYSPHAGIEFORUM sieht sich im Wesentlichen den Grundsatzen und Zielen der
Dysphagia Research Society (DRS) verbunden.

Autorinnen und Autoren sind Fachleute aus Deutschland und Europa, deren primare
Sprache nicht Englisch ist. Dahinter steht die Absicht, nicht englisch-sprachige klinische
Dysphagiologen an den vorwiegend in englischer Sprache gefiihrten internationalen Dis-
kurs heranzufihren und sie an den Erkenntnissen der Dysphagiologie teilhaben zu lassen.
Veroffentlicht werden prospektive (nicht-)randomisierte und retrospektive nicht-
randomisierte Gruppenstudien, Einzelfallstudien und systematische Reviews.

DYSPHAGIEFORUM erscheint zweimal jahrlich (jeweils im Marz und September) und wird
ausschlie3lich im digitalen Abonnement vertrieben. Kontakt: Schulz-Kirchner Verlag,
Fachzeitschrift DYSPHAGIEFORUM, sstanschus@schulz-kirchner.de, www.schulz-
kirchner.de/logopaedie/zeitschrift_dysphagieforum.htm
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Hellmut K. Geildner

Randkommunikation:

Uber Befehlen und Gehorchen

1.

Wird der Begriff Kommunikation als
Nachrichtentbermittlung verstanden,
dann beschreibt er Prozesse, in denen
Menschen versuchen, sich zu verstandi-
gen. Die Tatsache, dass sie miteinander-
leben, garantiert keineswegs, dass sie
auch gemeinsame Ziele haben. Deshalb
mussen sie sich Uber Ziele und Wege jet-
zigen und kinftigen Handelns verstandi-
gen. Im Unterschied zum einfachen Da-
hinleben bedeutet ‘Handeln’ das bewuss-
te (intentionale), folglich verantwortbare,
zielorientierte Tatigwerden im Zusam-
menleben mit anderen. Daflr fehlt uns
Menschen eine einfache biologische Pro-
grammierung, wie sie Tieren eingeboren
ist. Das erklart zugleich, warum unsere
am Handeln orientierte Kommunikation
nicht nur eine beliebige Unterhaltungs-
moglichkeit ist, sondern eine unverzicht-
bare «Lebensform».*

Es ist unvermeidlich, die aus verschiede-
nen Begabungen, Erfahrungen, Win-
schen entstehenden verschiedenen Le-
bensziele und Zukunftserwartungen,
Hoffnungen und Uberzeugungen in ihrer
Widerspruchlichkeit ernst zu nehmen, es
sei denn die Unterschiede, die Wider-
spriche sollten mit dem Machtanspruch
einer autoritdren Ideologie ‘egalisiert’
werden. Ohne ideologische Machtaus-

! L. Wittgenstein: Phs. Untersuchungen. 1960;
300- vgl. auch H. Geil3ner: Demokratie als
sprachliche Lebensform; in: Sprache und
Politik (J. Kilian, Hg.) 2005, 57-73

tbung bleibt uns nur die Mdglichkeit, die
Briiche und Widerspriiche zu verstehen
und zu versuchen, ,sich wechselseitig®
mit guten Grinden von einer fur - im lde-
alfall - alle Menschen guten LOsung zu
Uberzeugen. Woher aber die «guten
Grinde» nehmen, die eine brauchbare
Uberzeugung stiitzen? Schon ARISTO-
TELES wusste, dass etwas «uberzeu-
gend» ist immer nur fur jemanden (in ei-
ner bestimmten Situation).?

Ware es nicht klug und verniunftigen Men-
schen zuzumuten, alle mdglichen Uber-
zeugungshindernisse fir eine verabrede-
te Zeit einzuklammern, um den «zwang-
losen Zwang des besseren Arguments»
zu akzeptieren? Das geschieht nach
HABERMAS kontrafaktisch, in einem Dis-
kurs.® Im Unterschied zu dieser universal-
pragmatischen Theorie des kommunikati-
ven Handelns geht die sozial-pragma-
tische Theorie der Kommunikation von
der faktischen Lage der vergesellschafte-
ten Menschen aus, vom Gespréch,® in
dem durch wechselseitiges Uberzeugen
einvernehmliche Ldsungen gefunden
werden konnen. «Gesprach, als Prototyp
der Kommunikation, ist als mundliche
Kommunikation die intentionale, wechsel-

% Aristoteles Rhet. 1356b28

% J. Habermas: Vorbereitende Bemerkungen zu
einer Theorie der kommunikativen Kompetenz;
in: Habermas/Luhmann 1971; 117 u.6. und:
Erlauterungen zur Diskursethik. 1991; 119ff.

* H. GeiRner: Gesprachsrhetorik; in: lili 43/44.
1981, 66—89 und: Hist. Wb.Rhetorik 3. 1996 ;
953-964
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seitige Verstandigungshandlung mit dem
Ziel, etwas zur gemeinsamen Sache zu
machen, bzw. etwas gemeinsam zur Sa-
che zu machen.»’

Ob «Diskurs» oder «Gesprach», beide
Ansatze konnen nicht ausblenden, mis-
sen wahrnehmen, auch wenn sie es nicht
wahrhaben wollten, dass Menschen
Uberall Anordnungen folgen missen und
Geboten folgen, die die gesamtgesell-
schaftliche Maschinerie in Gang halten.
Das gilt generell, unabhangig von der je-
weiligen Staatsordnung, also auch in de-
mokratisch verfassten Gesellschaften.
«Folgen» ist hier kein beschdnigendes
Synonym fur «gehorchen», vielmehr han-
delt es sich um die im Gehorchen vollzo-
gene Folgsamkeit, denn «gehorchen»
bildet — sprachlich wie interaktional — mit
«befehlen» ein Paar — wie «antworten»
mit «fragen». Was bedeutet der Zusam-
menhang von «gehorchen und befehlen»,
von «Befehl und Gehorsam» fir das Zu-
sammenleben der Menschen?

2.

Es soll zunadchst ein Grundverstandnis
allgemein beschrieben werden, was be-
fehlen und gehorchen bedeuten, ehe es
im Folgenden in einzelnen Schritten ent-
wickelt wird.

In dem Begriffspaar befehlen - gehor-
chen, davon abgeleitet in Befehl - Gehor-
sam, manifestiert sich eine sprachliche
und zugleich soziale Beziehung zwischen
Situationsmachtigen und Abhangigen.

Die sprachliche Ausdrucksseite l&asst sich
als Befehlsform, -satz oder Imperativ be-
stimmen, der formelhaft ritualisiert oder
situationsspezifisch ausformuliert sein
kann und in der linguistischen Pragmatik
(Sprechakttheorie) als direktiver Sprech-
akt bezeichnet wird. Ein solcher kann - im
Unterschied zu den indirekten befehlen-
den Sprechakten - durch eine performati-
ve Formel eingeleitet werden (,Ich befeh-

® H. GeiRner: Sprechwissenschaft. Theorie der
mundlichen Kommunikation. 1981; 45

le dir zu...), durch die Anfangsstellung
eines finiten Verbs gekennzeichnet sein
(,Folgen Sie mir!*), oder auf vielfaltig an-
dere Weise. Formelhafte Kiirze weist da-
bei der militarische Befehl auf, der als
Kommando aufRerdem sprecherisch (arti-
kulatorisch und intonatorisch) markiert ist.
Ein Befehl kann jedoch auch ohne Spra-
che durch optische (Gesten, Feuerzei-
chen, Farbcodes u.a.) und akustische
(Sirenen, Trompeten, Trillerpfeife u. a.)
Signale vollzogen werden.

Die soziale Ausdrucksseite bezeichnet
ein rollenspezifisches Verhéltnis von Si-
tuationsméachtigem und Gehorsamspflich-
tigem, im militdrischen Paradigma von
Vorgesetztem und Untergebenem, das
Rollentausch ausschlie3t. Dieses asym-
metrische Verhéaltnis kann mit Begriffen
wie Macht, Herrschaft, Fihrung, Autoritat,
Amtsgewalt oder Befugnis semantisch
differenziert werden. Ein Befehl ist kein
Eroffnungszug eines Gespréachs, folglich
sprachlich nur auf eine formelhafte (,Ja-
wohl“, ,Zu Befehl* u. a.) und handlungs-
praktische Reaktion des Befehlsempféan-
gers angelegt, d. h. auf eine als ,selbst-
verstandlich’ erwartete Ausfuhrung (Be-
folgung), nicht aber auf eine Antwort, gar
in Form einer Nachfrage. Widerspruch
oder Befehlsverweigerung ziehen Sankti-
onen nach sich, die von Verweis und Ri-
ge bis zur nonverbalen Repression und
zur Verurteilung (im Kriegsfall: Todesur-
teil) reichen koénnen. Kontrolle und
Durchsetzung sind also ebenfalls konsti-
tutionelle Momente der befehlsformigen
Interaktion. Das Kriterium des rechtswid-
rigen Befehls, bzw. des Befehlsnotstan-
des ist ein juristisches Kontrollinstrument
fur Befehl und Befehlenden. (,Mord auf
Befehl, ,Volkermord*). Hier zeigt sich der
Zusammenhang von Befehl und Moral,
Rechtsstaatlichkeit und Gewissensent-
scheidung.

Die Formen des Befehls, die Funktion
des Befehls sowie Tun oder Lassen auf
Befehl realisieren sich in einem je spezifi-
schen Aktionsraum: Militar (Oberbefehls-
haber), Jurisdiktion (Strafbefehl), Seefahrt
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(Kommando), Wirtschaft (Anweisung),
Kirche (Gebot, Papstliche Verfiigung, ex
cathedra, catechismus ex decreto), Insti-
tutionen (Amtsverordnung), Medizin (Ver-
ordnung), Schule (Anordnung), Familie
(Etikette) konnen als Beispiele fur Be-
fehlsvarianten genannt werden. Befehle
kénnen mundlich oder schriftlich vermit-
telt oder Uberbracht werden. Die Stufung
und der Ausdruck der Intensitat befehls-
artiger AuRerungen zeigen sich an Begrif-
fen wie Kommando, Dekret, Erlass, Ukas,
Aufruf, Aufforderung, Anweisung, Verord-
nung, Verfugung, Auftrag, Weisung oder
Gesetz, (auch im religiosen Sinne) Gebot
bzw. Verbot. Zu den pathologischen For-
men der Befehlsbefolgung gehdren be-
dingungslose Unterwerfung (Proskyne-
se), blinder Gehorsam oder Kadaverge-
horsam.

Die Notwendigkeit und Funktionalitat von
Befehlsstrukturen und -gewalten wird
noch immer vorrangig mit militarisch-
kriegerischen Erfordernissen legitimiert:
Fuhrung als disziplinierender, handlungs-
koordinierender und gruppenstabilisie-
render Anspruch.® Diese Kriterien gelten
jedoch in ahnlicher Weise fir andere ge-
sellschaftliche Gruppenprozesse; z. B. fur
jeden Mannschaftssport, in dem ein ‘Co-
ach’ (urspringlich Kutscher, jetzt Einpau-
ker, friher: ‘Trainer’), im Rahmen allge-
meiner Spielregeln, mit seiner autoritar,
d. h undemokratisch gehandhabten, ver-
balen ‘coach whip’ (Peitsche) eine be-
sondere Taktik einpaukt, mit der die
Dressierten im Vereins- und Fan-, nicht
zuletzt: Sponsoreninteresse den ‘Sieg’ er-
ringen sollen. Aber lasst sich diese Be-
schreibung im Prinzip nicht - mit einigen
Abstrichen und Modifikationen - Ubertra-
gen auf jeden ‘Pauker’, Dirigenten, Re-
gisseur, CEO: auf jeden organisierten Un-
terricht, auf jedes Orchester, auf jedes
Theater, auf jeden Grol3betrieb? Immer
konnen ‘Mannen’ oder Frauen fur die
Idee eines - keineswegs notwendig ‘ho-

® In demokratischen Staaten mit juristischer
Kontrollmdglichkeit: Dienstvergehen;
Befehlsverantwortung.

heren’ - Zieles auf ihre personlichen Frei-
heitsrechte verzichten, sich disziplinieren
lassen, sich freiwillig unterwerfen, um ei-
nes Zieles willen, das sie als Einzelne
nicht erreichen kodnnen, nur in einer
‘Mann- oder Frauschaft’. Die wechselsei-
tige, verstandigungsorientierte Kommuni-
kation gerat an den Rand, wird im wahrs-
ten 7Sinne des Wortes nur mehr ‘margi-
nal’.

3.

Wie erzahlen und zuhoren, fragen und
antworten, wird es in Menschengruppen
befehlen und gehorchen schon zurzeit
der ‘Jager und Sammler’ gegeben haben.
Es wird sogar angenommen, dass sich
die menschliche Sprache aus den Be-
fehls-Monemen entwickelt hat.?

Durch die Jahrtausende wird das ‘private’
in Gruppen, spater auch das staatliche
Zusammenleben der Menschen organi-
siert, indem sie optisch oder akustisch,
mit oder ‘ohne Worte’ aufeinander wirken
und sich ‘zum Tun oder Lassen’ veran-
lassen. Prototypisch sind Uberall die In-
teraktionen Befehlen und Gehorchen,
seien es explizite Imperative, seien es all-
taglich abgeschwéchte (oft den Befehls-
anspruch tarnende) Formen: um etwas
bitten, jemand warnen, sich etwas win-
schen. Es entstehen koharente Lebens-
regeln, die von Generation zu Generation
Uberliefert werden.

Alteste schriftliche Zeugnisse finden sich
in Agypten, in den Papyri der ‘Weisheits-
blcher’, von denen die «Maxims of Ptah-
hotpe» komplett erhalten sind.® Dieser
Groswesir eines Pharao hat - etwa 2350
Jahre vor Aristoteles Tod (40) - fur seinen

"Vgl. A. Astels doppelsinniges Epigramm: «Wer
die Mitte verloren hat, muf den Rand halten»
(1968); auch eine spate Reaktion auf die
Begeisterung, die Sedimayr mit «Verlust der
Mitte» (1955) ausldste.

8 Vgl. W. Schapp, in M. Theunissen: Der Andere.
?1987; 402

° The Maxims of PTAHHOTPE. eingel. v. E.
Blythin, Ubers. v. R.O. Faulkner, Yale 1986
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Sohn Lebenregeln formuliert: «Then said
the majesty of this God: Teach him, what
has been said in the past [...] Speak to
him, for there is none born wise» (2) und
gebietet befehlsmaRig: «Do not be arro-
gant because of your knowledge ..., do
not speak to him until he calls..., do not
oppose..., do not take away..., refrain
yourself from all kinds of evil.»

Diese Ratschlage zum «rechten Lebenx»
sind gleichzeitig Regeln fir angemesse-
nes Sprechen, weniger fur Reden in der
Offentlichkeit als fur ‘private Gespréa-
che’.’® Im Unterschied zur griechischen
Rhetorik werden Beherrschtheit und
Schweigen besonders betont. Die agypti-
schen Weisheitsbicher haben das friihe
Christentum beeinflusst; im AT
bespielsweise das ‘Buch der Spriche’
«Alles hat seine Stunde. ... eine Zeit zum
Schweigen/und eine Zeit zum Reden».
(Koh. 3.1) Auch die zehn Gebote, die
Moses um 1250 aufschrieb und verkiin-
dete, zeigen vergleichbare Forderungen,
eine ‘pharaonische’ Befehlsqualitat. Die
Worte des Weltschopfers sind Befehl:
«ER sprach - und es ward...» ER befiehlt
den ersten Menschen: «Seid fruchtbar
und mehret euch, macht euch die Erde
untertan und herrschet tber...». (1.Mos
1,28) Spater gibt es im NT manche Be-
fehle, hervorzuheben sind Taufbefehl und
Missionbefehl (Math 28,19-20), aber auch
der Befehl zur Volkszahlung (Luk 2) und
der Befehl des Herodes zum Kindermord.

In Griechenland, dem anderen Kultur-
kreis, hat sich in anderen Formen gesell-
schaftlichen (Polis) und agonalen politi-
schen Zusammenlebens nicht nur die
Demokratie, sondern das Regelwerk der
Rhetorik entwickelt. Uberliefert sind vor
allem militarische Befehlsformen. In der
«Odyssee» wird allerdings ein wichtiger
Unterschied zum militdrischen Befehl be-
tontil«einem Denkenden gibst du Befeh-
le.»

9 M.V. Fox: Ancient Egyptian Rhetoric; in:
Rhetorica 1,1983, 9-22; 12
' 0d. 16, 136

Die andere Regierungs- und Verwal-
tungsstruktur in Rom zeigt ein nach den
Machtverhaltnissen (Herrscher, Senat,
Gericht, Behorde, Volk) differenziertes
Begriffsinventar:  Befehl, Verordnung,
Vorschrift, Weisung, Machtspruch, An-
ordnung, Dekret, Plebiszit (ilussum, prae-
ceptum, praescriptum, mandatum, impe-
rium, edictum, decretum, plebiscitum).
Freilich gab es auch ‘civile’ Anweisungen:
«Audiatur et altera pars!” (Die Gegenseite
muss gehort werden), «Festina lente!»
(Eile mit Weile), ,Carpe diem!“ (Geniel3e
den Augenblick), nicht nur Marsch,
Kriegs- und Kampf-, Mordbefehle. Monst-
ros bleibt Neros Brandbefehl.

4.

Die zuvor erwahnte Beziehung zwischen
Rhetorik und Befehl ist nicht zufallig. Die
Uberlieferte Rhetorik ist rednerorientiert,
in der Konsequenz ‘monologisch’. Ledig-
lich in der beratenden Rede (genos sym-
bouleutikon, genus deliberativum) wird
den Hérenden eine groRere Mitwirkungs-
chance eingeraumt, wengleich auch da
von einer gleichberechtigten ‘Dialogizitat’,
einem wirklichen Dialog kaum gespro-
chen werden kann.* Eine Theorie des
Dialogs und Regeln einer Gespréachsrhe-
torik sind nicht tberliefert. Die Redner-
rhetorik ist gekennzeichnet durch eine
historisch entstandene und sozial akzep-
tierte oder eine situativ angemalite
machtrelevante Auspragung der Bezie-
hung zwischen Rederecht und Gehor-
samspflicht. Sie gerat nicht selten an den
Rand der wechselseitigen, symmetri-
schen Kommunikation, der schlief3lich er-
reicht wird im Befehl. Jede gouvernemen-
tale Rhetorik ist asymmetrisch, basiert auf
Befehlen. Es gibt keinen Rollentausch.

12 7u dieser historischen Entwicklung vgl. z.B.: W.
Eisenhut: Einf. i. d. antike Rhetorik u. ihre
Geschichte (1974); M. Fuhrmann: Die antike
Rhetorik (1984); O.A. Baumhauer: Die
sophistische Rhetorik. Eine Theorie
sprachlicher Kommunikation (1986); G. Ueding
(Hg.): Rhetorik. Begriff-Geschichte-
Internationalitat (2005)
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Der Intention des Redenden, einen oder
mehrere andere - auch ohne weitere Be-
griandung - zu einem Tun oder Lassen zu
veranlassen, korrespondiert die wider-
spruchsfreie Ausfuihrung des Befohlenen
(Angeordneten) durch die Gehorchenden.
Vorausgesetzt ist dabei die unter sozia-
lem (oft 6konomischem oder religiosem)
Zwang installierte Intensivierung des Ho6-
rens zum Gehorchen (friiher der Hoéren-
den zu Horigen), die Disziplinierung der
Horenden zu Gehorchenden, zum Ver-
zicht der Gehorchenden auf Widerspruch
und freier Betatigung eigenen Willens
zum Verfolgen eigener Ziele. Der Befeh-
lende gebraucht die Gehorchenden als
Mittel zum Zweck des Erreichens seiner
oder der ihm in Hierarchien selbst aufer-
legten Ziele. Der Befehlende versucht,
was KANT der Rhetorik allgemein vorhalt,
«Menschen als Maschinen [...] zu bewe-
gen».®* Die formelhaften imperativen
Sprachmuster von ‘lakonischer’ Kirze
sind nicht ‘dialogkonstituierend’, nicht ‘de-
liberativ’, sie verbieten letztlich Nachfrage
nach dem Sinn des Befehls und eine
Auseinandersetzung Uber das Befohlene.
Es geht nicht um den Verstandigung er-
moglichenden kommunikativen Prozess
des sich wechselseitig Uberzeugens, des
‘sym-peithein’**; ,wechselseitig* heilt: Es
geht darum, aus eigener Uberzeugtheit
jemanden zu uUberzeugen, der sich Uber-
zeugen lassen will und eigene Uberzeu-
gungen hat. Doch da nicht vorhersehbar
ist, wer sich in welcher Lebenslage wo-
von und von wem Uberzeugen laft, ist
Uiberzeugen nicht lehrbar. Folglich bleiben
Uberzeugungsversuche ,einseitig“. Bei
Situationsmachtigen, die selten bereit
sind, sich Uberzeugen zu lassen, erlan-
gen diese einseitigen Versuche oft un-
ausdrtcklich Befehlsqualitat. Dann bleibt
eine, wenn auch formal bestatigte, mehr
oder weniger un-lUberzeugte Befolgung

¥, Kant,WW Bd. V, 1957 ; 431a

 vgl. H. GeiRRner: sympeithein. Von der
Notwendigkeit des Uberzeugens; in: (D.
Krallmann/H.W. Schmitz, Hg.): Perspektiven
einer Kommunikationswissenschaft. 2 Bde.,
1995. 2; 391-405

des Befehls unter institutionellem Zwang.
Wer herrscht, hat nicht immer Recht,
kann aber immer befehlen und hat das
‘Machtwort’. Nur eine Bienenkdnigin kann
nicht befehlen.

Die kommunikative Randstellung, genau-
er der Rand der Kommunikation (ver-
standen als wechselseitige Interaktion) ist
erreicht in den militdrischen und bedin-
gungslosen Gehorsam einfordernden Be-
fehlen. Musterbeispiel der Entpersonli-
chung sind Geldndelbungen, in denen
Kommandos zwar noch verbal ,Hinle-
gen! JAuf marsch, marsch!” gegeben
werden oder mit der Trillerpfeife, die sa-
distischen Unteroffizieren die Gelegenheit
bieten, sich als Herren aufzuspielen. Die
beim «Schleifen» nicht selten bis an den
Rand der physischen Kréafte gehenden,
oft absurden Anordnungen kdnnen &u-
Rersten Falles legitimiert werden mit der
unkalkulierbaren Todlichkeit des ‘Kriegs-
handwerks’. Ein anderes Beispiel geben
die Exerzierkommandos fur die nicht nur
in der Kleidung Uni-Formierten. Was in
vorindustrieller Zeit Grundlage taktischer
Massenbewegungen war, wenn ganze
Regimenter als Block (preul3isch) oder ‘in
Linie’ (englisch) angriffen oder verteidig-
ten, gerat in Zeiten von Luft-, Panzer- und
Seeschlachten strategisch betrachtet zur
Farce, erst recht in Zeiten von Streubom-
ben und ‘taktischen’ Atomwaffen. Zweck
der Ubungen ist nicht die publikumswirk-
same Theatralik synchroner Kopf-, Hand-
und Beinbewegungen (Dressur fir ein
grof3es Tattou wie bei den Tillergirls im
Varieté) von grof3en Gruppen im Gleich-
schritt oder Parademarsch, sondern bleibt
auch hier die Unterordnung, die gehor-
same Befolgung (‘wie im Schlaf auszu-
fuhrender) Befehle. Ein feudales Uber-
bleibsel ist die ,groRe Oper’ eines ,Gro-
Ren Zapfenstreichs'. In der Demokratie —
auch in der geplanten ,Freiwilligenarmee’
- bleibt das Paradox unvereinbarer Forde-
rungen: einerseits gleichberechtigte Mit-
wirkung an demokratischer Beratung und
Entscheidung, andererseits unmindige
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Unterordnung. Deshalb wird versucht
(Soldatengesetz), den moralischen Spa-
gat mit dem Konzept der «inneren Fuh-
rung» und in der BRD dem Ideal «Staats-
bidrger in Uniform» ertraglich zu ma-
chen.”® Gleichzeitig wurde im totalitiren
System der DDR an der innerdeutschen
Grenze (vor allem an der Berliner Mauer)
der «SchielRbefehl» exekutiert und bis
zum 3. Oktober 1989 Uber 100 Menschen
erschossen.

In der Gerichtsrede hat die peroratio des
Urteils, zumal im Akt der Urteilsverkin-
dung, oft Befehlscharakter, im schriftli-
chen Verfahren manifest als Strafbefehl.
Auch die Aufforderung die Eidespflicht zu
befolgen und die Eidesformel kdnnen Be-
fehlsform haben. Besondere Konsequen-
zen verlangt die Befehlsverweigerung die
im Allgemeinen nach den Regeln der Mili-
targerichtsbarkeit geahndet wird. Eine
Ausnahme macht eine Befehlsverweige-
rung bei gleichzeitigem militarischem Er-
folg. Hier zeigen sich kulturspezifische
Unterschiede. Wahrend Kleists ‘Prinz von
Homburg’ (1810) trotz seines gegen den
Befehl erfochtenen Sieges zum Tod ver-
urteilt wurde, konnte in der k. u. k. Armee
ein Offizier mit dem 1757 von Maria The-
resia gestifteten Militdrorden ausgezeich-
net werden. Die Legende machte daraus
eine ‘Belohnung fir Insubordination’. Fak-
tisch wurde der Orden jedoch nur an je-
manden verliehen, «wenn er eine erfolg-
reiche Tat vollbracht hatte, die ohne jegli-
che Befirchtung hierfir zur Verantwor-
tung gezogen zu werden, stattfand, je-
doch grundsatzlich unter den Ublichen
Umstanden nicht hatte vorgenommen
werden diirfen.»*® Eine spezielle Kriegs-
rhetorik, oder «die Kunst, auf das Ge-
miith des Soldaten zu wirken»,'’ ist weni-

> H. GeiRner: Befehlen und Gehorchen.
Denkschrift zum Fragenkreis ‘Soldat und
Sprache’. Beilage zu Sprechkunde und
Sprecherziehung. Bd. Il 1957; 171-181 auch
Rhetorische Kommunikation u. politische
Verantwortung; in: sprechen 2009, 20-27;23

'® Brief an Verf. Militarhist. Institut Wien vom
30.9.2009

" Die Kriegerische Beredsamkeit. Leipzig 1819

ger wichtig, «wenn strenge Disziplin
herrscht», (53) jedoch vor einer Schlacht
«Enthmutung, Heimweh oder Furcht»
(39) zu beobachten sind. Dann gilt es
durch aufmunternde Appelle an das Ehr-
gefuhl, an die Tapferkeit, die Vaterlands-
liebe, «dulce et decorum est pro patria
mori» (Es ist suf? und ehrenvoll fir das
Vaterland zu sterben), den Kampfgeist
der Soldaten zu steigern. Die Feldherren-
rede an die Armee ist als ‘Kampfparane-
se’ seit Thukydides bekannt, doch auch
die unmittelbare Ansprache des F&hn-
richs an seine Mannschaft ist wirkungs-
voll, weil sie seinen Mut, seine Fursorge,
seine Aufopferungsbereitschaft bewun-
dert. Bereits seit dem 19. Jh. werden al-
lerdings Tagesbefehle und Proklamatio-
nen gedruckt, im 20. Jh. Uber Lautspre-
cher verbreitet, im 21. Jh. im Intranet. Er-
halten hat sich bis heute als mindliche
Form die ‘Parole’ oder ‘Losung’, das ‘mot
d’ordre’, das durch den befehlenden An-
ruf eines Wachpostens geforderte ‘Kenn-
wort’ fur freies Passieren, das ‘Schib-
boleth’ (Richter 12,6). Erhalten hat sich
die Sequenz der Planungsschritte fur ei-
nen militarischen Einsatz: «Ort- und Zeit,
eigene Lage, Feind, Entschluss, Befehl»,
die schwach an Goethes Forderung erin-
nern mag: «sinne, beschliel3e, befehle».
Erhalten haben sich auch die kollektiven,
‘autoimperativ’ anfeuernden ‘Schlachtru-
fe’: Vorwarts! Hurra!

Die auch heute in der zivilen Gesell-
schaft noch immer vorherrschende

Einschatzung des Militarischen als Proto-
typ des Befehlens kann als Relikt autori-
tarer Zeiten verstanden werden. «Das 06f-
fentliche Leben der Deutschen geht in
Schreibstuben und auf Paradeplatzen
vor. [...] Unter dem Wechsel auch der
wortreichsten Befehlshaberei und einer
noch so redseligen Folgsamkeit, unter
Verordnungen und Berichten, dem Com-
mandorufe und seinem Widerhalle ge-
deiht keine Sprache. Wo alle Verwaltung
Regierung, und nichts als Regierung ist,
bildet sich zwischen Herren und Knech-
ten eine Kluft, Uber die das lebendige
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Wort bald nicht mehr hintiberreicht.»*® Es
bildete sich eine Kluft, die nurmehr durch
Befehlen und Kommandieren zu tberbru-
cken war. Wenn jedoch diese Kluft besei-
tigt ist, wenn es - wenigstens formalde-
mokratisch - weder Herren noch Knechte
gibt, dann ist der militarische Befehl nicht
mehr prototypisch, vielmehr gilt er nur als
eine  «Grundform des  Sprachge-
brauchs».*® Er kiimmert sich nicht um die
Meinung des Angesprochenen, - ganz
evident in der Hypnose -, ist sprachlich
schmucklos, als unmittelbar handlungs-
auslosend, letztlich nur eine monologi-
sche Randform der dialogischen Kom-
munikation. Dennoch wird der Befehl in
der Ontogenese sprachlich und sozial ge-
lernt; redensartlich: «Wer befehlen will,
muss gehorchen gelernt haben.» Dies
scheint eine standesgebundene Forde-
rung; denn Nietzsche denkt auch das
Gegenteil: «Kinder aus bescheidenen
Familien muss man eben so sehr das Be-
fehlen durch Erziehung lehren, wie ande-
ren Kinder das Gehorchen».?

Schon Kleinkinder verwenden — unterein-
ander und mit ihren Puppen oder Teddy-
baren - beim Spiel Imperative (Komm!
Geh weg! Gib mir! ...) und verlangen Ge-
horsam. Sie erweitern ihren Befehlsraum
in der Peergroup und lernen unter dem -
oft in Befehlen geaul3erten — Erziehungs-
anspruch der Familie, z.B. mit Benimm-
regeln (Sitz doch still! Iss mit der rechten
Hand! Putz dir die Z&hne!) Formen eines
gemaligten Gehorsams. Sie werden zur
‘Folgsamkeit’ erzogen. Die Aussage «Das
Kind folgt nicht» ist synonym fir «Es ge-
horcht nicht». Doch der dressierte Hund
«folgt aufs Wort». In der vom Staat mit
besonderer Sanktionsmacht ausgestatte-
ten Schule erfahren Kinder neue - uber-
individuelle - disziplinierende Befehlsfor-
men und Gehorsamsanspriiche (Herho-
ren! Aufgepasst! Ruhel..). In der
Peergroup gelten andere (z.B. Komm

18 K.G. Jochmannn: 1828, Ndr. 1968; 236, 209,
233

19 C. Winkler: Dt. Sprechkunde. *1969; 47

2 E_ Nietzsche: KSA 1988, 2; 268

her! Spring! Hau ab! ) als beim Sport (Auf
die Platze! Fertig! Los! Bahn frei! Gib ab!
Arme beugt! Arme streckt!). Im alltagli-
chen Leben gibt es viele Befehle z. B.
‘burgerliche’: Einsteigen! Zurtckbleiben!
Vorsicht! Herhéren! Aufhéren! aber auch
polizeiliche: Halt, stehenbleiben! Hénde
hoch! Zeigen Sie mal lhren Ausweis! Es
gibt viele Gebots- mehr Verbots-Schilder:
Betreten verboten! Keine Durchfahrt! WC!
Park! Rauchen verboten! Reitweg! Hunde
an die Leine! Es gibt sprachlose, nicht nur
die ‘Stechuhren’ an Werkstoren, vor allem
die runden rotgeranderten Verkehrsschil-
der: EinbahnstraRe! Halten verboten!
Parken verboten! Es gibt die ‘stillen’ Be-
fehle: Radar! FufRgangerstreifen, Ver-
kehrsampeln, Warnblinkanlage, die Funk-
tionspantomime des Verkehrspolizisten
auf der Kreuzung (und der Flugbegleite-
rinnen); aber auch die schrillen: die Tril-
lerpeife dieses Polizisten, die Sirenen der
Feuerwehr, der Ambulanz, bei Alarm.
Auch die Radiomeldung befiehlt «Ach-
tung Geisterfahrer!», ausdrticklich: «Fah-
ren Sie rechts, Uberholen Sie nicht!»
Kombiniert sind Schweigebefehle in
Lichtkasten: Achtung Aufnahme! Der
Nachste! OP!; der international gultige
Flaggencode - wie jeder ‘code’ keine
Sprache, sondern eine ‘ja:nein’ Ordnung -
regelt die Seefahrt befehlsmalig.

So entwickelt jede/r im Lauf der Jahre
abhéangig von den im Zusammenleben
unvermeidlichen Anforderungen, ein ei-
genes Aktions- und Reaktionsmuster der
asymmetrisch komplementaren Tatigkei-
ten Befehlen und Gehorchen. Die ‘freien’
Citizen sind eingesponnen in ein Netz
von Befehlen, oder wie Max Weber sagt:
in einem neuen «Gehduse der HOorig-
keit».?*

Im Berufsleben ist es oft zweckmalig,
Tatigkeiten durch Befehle zu koordinieren
ohne damit mehr als einen funktionalen
Herrschaftsanspruch zu erheben. Z. B.
wenn auf einem Baugerust einer «Ham-
mer!» ruft, dann «Zange!» und ihm ein

2 M. Weber: Ges. Ausgabe 1984, |, 15; 464
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anderer die Werkzeuge bringt;?* das ge-
schieht ebenso, wenn auch bei rangab-
hangiger Funktionsteilung, im Operati-
onssaal: «Skalpelll», dann «Tupfer!».
Genau betrachtet sind diese ‘elliptischen’,
oft auf den Wortstamm verkirzten Impe-
rative schon situative Ausnahmen; denn
Sprechende haben gelernt, ihren Hand-
lungsauftrag nicht nur direkt als barschen
Befehl, sondern ihren Befehlswunsch
auch indirekt zu &uf3ern. Es gibt ver-
schiedene sprachliche Moglichkeiten, ei-
nen Befehl auszudriicken.”® Dabei miis-
sen Befehlende sich manchmal nicht per-
sonlich offenbaren, sondern kdnnen auf
die anonyme Positionsmacht innerhalb
der Hierarchie vertrauen. Beispielsweise
wirkt im sog. ‘Management by objectives’
die Festsetzung der Gewinnmarge durch
den Vorstand ‘top down’ als Befehl, der
alle abhéngigen Abteilungsleiter veran-
lasst, die von ihnen Abhangigen (‘Mitar-
beiter/innen’) durch spartenbezogene
Subbefehle auf das Erreichen der praten-
dierten Gewinnmarge zu verpflichten,
d. h. bei Nichterreichen zu sanktionieren.
Hier ist kein Platz fur ‘laissez faire’, keine
Chance fur eine Beeinflussung ‘bottom
up’, gar fur mitbestimmende ‘Kooperati-
on’, der Fuhrungsstil in den meisten Hie-
rarchien ist ‘autoritar’. Auch die ‘freie’
Marktwirtschaft ist oft - wie die Planwirt-
schaft immer - eine Befehlswirtschatft.

Wie das Beispiel zeigte, muss nicht im-
mer ‘ausdricklich’ befohlen werden, es
gibt auf verschiedene Weise verschleierte
Moglichkeiten, andere zum Gehorchen zu
veranlassen. Bei den sprachlich abge-
schwachten Befehlsformen handelt es
sich nicht einmal um indirekte Sprech-
akte. «Nicht-direkt ist ein Sprechakt,
wenn eine Dissoziation zwischen der in-
tendierten kommunikativen Funktion und
dem Satztyp der AuBerung [...] be-
steht.»* Wenn A sagt «Wie oft hab’ ich

2 ygl. L. Wittgenstein: Phs. Untersuchungen.
1960; 267

8 Die DUDEN-Grammatik zahlt 13 Mdglichkeiten
(230)

** Ehrich/Saile: Uber nicht-direkte Sprechakte, in:
Wounderlich (Hg): Linguistische Pragmatik

dir das schon gesagt?» und B antwortet
«sieben mal», dann ist der Satztyp ‘Fra-
ge’ verstanden, nicht aber der kommuni-
kative Sinn der Warnung, des indirekten
Befehls. Die Sprechakttheorie hat derlei
pragmatische ‘Doppelfunktionen’ unter-
sucht. AUSTIN rechnet ‘befehlen’ in sei-
ner Klassifikation der Sprechakte zu den
exercitives, deren Funktion er in den Un-
terschieden zu anderen Sprechakten ver-
deutlicht.”® Angeregt durch Austin unter-
scheidet SEARLE, (in den Uberindividuel-
len Regeln zur Generierung von Satzen)
funf Typen illokutionarer Akte darunter di-
rektive, die Horer zur Handlung bewe-
gen.?® Die bei Searle nach der Sprecher-
intentionalitat differenzierten Sprechakte
werden kommunikativ jedoch nur, wenn
ihnen eine differenzierte Horerintentionali-
tat'?’ entspricht. Kommunikationspadago-
gisch verlangt dies, dass Sprecher-
Regeln und gleichgewichtige Hobrer-
Regeln einander entsprechen. Das gilt
sogar noch fir das ,intentionale Verhal-
ten“® in den Schablonen asymmetrischer
Kommunikation, z. B. speziell der Gehor-
chenden. HABERMAS kommt bei seiner
Suche nach dialogkonstituierenden Uni-
versalien mit einer anderen Begrindung
zu einer anderen Klassifikation. Fir ihn
gehort ‘befehlen’ zu den regulativa, die
den Sinn® hatten, die «praktische Ver-
wendung von Satzen auszudriicken.»®
Mit Hilfe regulativer Sprechakte wird im
interaktiven Sprachgebrauch «die Art der

1972; 256

% J.L. Austin: How to do things with words. 21975;
155; vgl.dt.1972; 170ff .

% J.R. Searle: Speech Acts. 1970 ; 66f.; zur sich

anschlieBenden Debatte Searle-Derrida vgl. M.

Frank: Das Sagbare und das Unsagbare 1990;

491-560.

Erstmals ausformuliert in D. Geulen: Das ver-

gesellschaftete Subjekt. 1977, 426-433; vgl.

auch H. GeilRner: Sprechwissenschaft 1981;

98

% H. GeiRner: Kommunikationspadagogik 2000;
85

? |n: Habermas-Luhmann: Theorie der Gesell-
schaft oder Sozialtechnologe. 1971; 112

% |n: Habermas: Was heiRt Universalpragmatik?
In: Apel (Hg): Sprachpragmatik und
Philosophie 1976 ; 239
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hergestellten interpersonalen Beziehung»
thematisiert. Diesen Gedanken verschérft
er: «Aber nur in regulativen Sprechakten
(in Befehlen und Ermahnungen, in Verbo-
ten und Weigerungen ...) wird der Gel-
tungsanspruch eines normativen Hinter-
grundes explizit angerufen».®* Der Gel-
tungsanspruch der Regulativa heif3t
«Richtigkeit, Angemessenheit».** Freilich
ist hier der Unterschied zwischen kom-
munikativem und strategischem Handeln
zu beachten, den Habermas schon friher
problematisiert hatte.®* Anders WUN-
DERLICH, der «von dem spezifischen Si-
tuationskontext einer Sprechhandlung
und dem spezifischen sozialen Verhéltnis
zwischen den Sprechern (...)» absieht.*
Diese jedoch sind in Prozessen rhetori-
scher Kommunikation entscheidender als
in einer strikt rednerorientierten Rhetorik,
zumal wenn diese weniger kommunikativ
als strategisch vorgeht. Eine (auf der fol-
genden Seite abgedruckte) Skizze der
kommunikativen Handlungen und damit
zugleich auch der Ziele von Gespréchs-
und Rederhetorik gibt HABERMAS.**

Eine Ubliche Form der Abschwachung ist
die Einkleidung des Befehls in eine Bitte;
noch starker gepolstert in die Form einer
bittenden Frage: «Konntest du bitte den
Brief mitnehmen?» Anstelle des kruden
Befehls «Nimm den Brief mit!» kann
der/die Angesprochene entscheiden, ob
er/sie die Bitte — Uberhaupt, sofort oder
spater - erfullt. Nicht-direkte Sprechakte
geben Horenden relative Freiheit. Das ist
freilich keine neue Einsicht der Sprech-
akttheorie. Vor den Gefahren des Ge-
sangs der Sirenen warnt Kirke den Odys-
seus, wenn bitten nicht hilft, dann der

1 Ebd. 241

% Habermas: Vorstudien und Erganzungen zur
Theorie des kommunikativen Handelns 1984;
427

% Habermas: Technik und Wissenschaft als
‘Ideologie’.1968; 64

% D. Wunderlich in: Apel (Hg.): Sprachpragmatik
1976; 442

% Habermas: Theorie des kommunikativen
Handelns. Bd.1, 1981, 384; vgl. auch Knape et
al. ‘Strategie’; in: HWbRh 2009. 9, 152-172

Mannschaft befehlen (Od. 12; 53), ein
Rat, den Odysseus zu seiner Rettung be-
folgt (Od. 12; 163). Bei Luther heil3t es:
«deshalben bitt ich und befehl euch.»*
Im Faust Il sagt Mephistopheles «Zuvor-
derst bitten, dann befehlen».®" Das gilt
auch  allgemein padagogisch, schon
1844: «Der erziehende Lehrer Uberdenke
reiflich, was er befiehlt oder verbietet.
Sein Wille mul3 nie als Willkir erschei-
nen, sondern Uberall als stehendes Ge-
setz. [...] Er kann wohl zur rechten Zeit
sein Verlangen auch als einen Rath oder
als eine Bitte aufstellen, denn es mufl3
eben nicht immer kategorisch (unbedingt)
geboten und verboten werden; eine Bitte,
ein Rath ist gar oft die erste schone Stu-
fe, von der der Lehrer immer noch zu ei-
nem bestimmten Gebieten oder Verbieten
fortschreiten kann. Er la3t dabei dem
Kinde das Bewuftsein der Freiheit ...»>®

Mitmenschen, auch Kinder, sind eben
keine dressierten Zugtiere, die der Fuhr-
knecht mit einem Peitschenknall in Be-
wegung setzt, denen er mit «Huh oder
Hott» die Richtung vorschreibt, die er mit
«Brrr» zum Stillstand bringt. Je nach In-
tensitat der mitmenschlichen Beziehung
werden Wunsch, Bitte, Rat, Warnung,
Weisung, Ge- oder Verbot sprachlich ver-
schieden geaduRRert. «Der Redende will
sich zum Hoérenden in seelischen Verkehr
setzen, will [...] nicht nur etwas, sondern
sich selbst aussprechen.» Das geschieht
auf ganz verschiedene Weise, freundlich,
besorgt, herzlich, geringschatzig usw.
«Diese Art der Befehlserteilung &3t den
Angeredeten Uberhaupt nicht mehr als
Person gelten.»

% vgl. Grimm DtWhb 1255

" Goethe: WW Darmstadt 1998 Bd. 3 V; 360

% W.C. Miinch: Universal-Lexikon der Erzie-
hungs- und Unterrichtslehre, 3 Bde. Augsburg
1844, Bd. 1; 121; neue Beispiele in Rttimann/
Huppi: Erfolgreich kommunizieren. Kéin 2010
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Handlungs-
orientierung

Handlungs-
situation

erfolgsorientiert

verstandigungsorien-
tiert

instrumentelles

nicht-sozial Handeln
strategisches kommunikatives
sozial Handeln Handeln

Jurgen Habermas: Skizze der kommunikativen Handlungen

Hieran zeigen sich die «ethische Sekun-
darfunktion» des Grammatischen', aber
auch die «sozialen Triebkrafte» der Spra-
che; z. B. in der «potentialen Fassung ei-
nes Befehls» ... in der «Einkleidung in
den winschenden Optativ» einen «Impe-
rativus inclusivus» (‘Gehen wir’).? Altere
Grammatiken kennen noch einen ‘Jussiv’,
eine befehlende Mdglichkeitsform. Ware
«Achtung» der Ausruf besonderer Wert-
schatzung, dann kénnte beim Militar die-
ser Ruf des Befehlstons entbehren, so
aber bleibt er die Einforderung einer be-
sonderen Ehrenbezeugung, die ein «Still-
gestanden» begleitet, das befehlsmalig
in einem «Ruhrt euch!» geldst wird.

Es gibt - genau betrachtet - eine imperati-
ve Kette vom Gehorsam heischenden
Eckpunkt der sprachlichen Schrumpfform
des Kommandos Uber den entwickelnden
Befehl, - (ber Auffordern, Anordnen,
Warnen, Winschen, Bitten - bis zum an-
deren Endpunkt im Versprechen, in dem
sich der Versprechende selbst — mit oder
ohne performative Formel: «ich verspre-
che dir...» - zu einem Tun oder Lassen
verpflichtet. Grundlage der Glaubwirdig-

! F. Kainz: Psychologie der Sprache Bd. 1. 1941;
224

2 W. Havers: Handbuch der erklarenden Syntax
1931; 188

keit, die einem Versprechenden gewahrt
wird, ist letztlich der hypothetische Impe-
rativ der ‘goldenen Regel’ « Was ihr von
anderen erwartet, das tut ebenso auch an
ihnen» (Luk 6,31). Gebietet der Anspruch
dagegen ‘unbedingt’, dann ist es ein «Ka-
tegorischer Imperativ»; den KANT als
«Grundgesetz der reinen praktischen
Vernunft»® so fasste: «Handle so, daR die
Maxime deines Willens jederzeit zugleich
als Prinzip einer allgemeinen Gesetzge-
bung gelten kénne.»* Diese Unbedingtheit
ist die notwendige Bedingung auch der
Verbindlichkeit. Sie ist «die Notwendigkeit
einer freien Handlung unter einem katego-
rischen Imperativ der Vernunft»> und steht
auch hinter der Erklarung eines Verspre-
chens, das REINACH - in Abgrenzung
von einem ‘Befehl’ - als «Ursprung von
Anspruch und Verbindlichkeit» betrach-
tet.° Hans LIPPS schlieRt hier an: «In be-
zug auf das gegebene Wort hat einer
mehr zu gewartigen als blof3 verantwort-
lich gemacht zu werden in dem Sinn, wie
jedes gesprochene Wort zu verantworten

3 zur Entwicklung der Formel in «Grundlegung der
Metyphysik der Sitten», vgl. P. Reisinger
HWbPhs 4, 1976; 242-247

* 1. Kant: WW 1V; 140

° Ebd. 327

® A. Reinach: Zur Phanomenologie des Rechts
[1913] 1953; 54
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ist [...] der eine verblirgt sich hier dem an-
dern fir etwas.»’ Wer aber kann ‘sich
verbilrgen’, wer traut sich, etwas zu ver-
sprechen? Ware damit das Paradox ein-
geholt, von dem NIETZSCHE sprach:
«Ein Tier heranzuzichten, das verspre-
chen darf - ist das nicht gerade jene pa-
radoxe Aufgabe selbst, welche sich die
Natur in Hinsicht auf den Menschen ge-
stellt hat? Ist das nicht das eigentliche
Problem vom Menschen?»® Ist im Ver-
sprechen das Paradox aufgelOst oder ist
diese Annahme nur ein weiteres Beispiel
fur - wie WITTGENSTEIN sagt - die «Ver-
hexung unsres Verstandes durch die Mit-
tel unserer Sprache».® Folgen wir nur ei-
ner Regel? «Einer Regel folgen, das ist
analog dem: einen Befehl befolgen»™?,
aber «lch folge der Regel blind.»™ Die
ganze Kette der Sprachspiele vom
‘selbstverpflichtenden’ Versprechen bis
zum ‘fremdpersonalen’ Befehl bleibt ge-
bunden an die konkrete Situation in der
jeweiligen Lebensform, ist ethisch nur de-
ontisch zu legitimieren.*?

Oft bleibt unbemerkt, dass auch Nichtuni-
formierte in einem oft unerkannt bleiben-
den Befehls-Gehorsams-System leben,
gilt dies doch ab origine fur die Welt des
christlichen Glaubens. Im AT ist das
Wort des welterschaffenden Pankrators
Befehl: ‘Er sprach: Es werde ... - und es
ward’. Er befiehlt sogar dem Abraham,
seinen Sohn Isaak zu opfern (1.Mos
1,28). Abraham gehorcht, vollzieht aber
das Opfer auf Gottes Anweisung nicht.
Der segnet ihn, «weil du auf meine Stim-
me gehdrt hast.» (1.Mos 22,18) Dies ist
der Quellpunkt der drei abrahamitischen
Religionen, denen - vermittelt durch Mo-
ses - die 10 Gebote befohlen werden. (Ex
20,1-17) Doch Moses vertraut nicht auf

" H. Lipps: die Verbindlichkeit der Sprache 1944,
97-106; 100. (Vgl. H. Geil3ner: Der Mensch
und die Sprache. Studien z. Philosophie v.
Hans Lipps. Diss. 1955)

® Nietzsche KSA 5; 291

° L. Wittgenstein: Phs. Untersuchungen 1960; 342

% Ebd. 382

' Ebd. 386

2 vgl. D. Horster: Ethik. 2009; 13-39

die unmittelbare Wirkung der Gebote, er
droht Fluch und grassliche Strafen an fur
Ungehorsam (Lev 26, 14-38), warnt die
Ungehorsamen ausdricklich in einer Lita-
nei von Schreckensbildern (Deut 28, 16-
46). Hier wird der Zusammenhang von
Befehl und Fluch deutlich, die Befehlsqua-
litdt von Fluch und Verwinschung. Es
geht nicht nur darum, den ‘Zorn Gottes
herabzuwinschen’, der sagt: «ich tote sie
durch die Worte meines Mundes» (Hos
6.5). Der papstliche «Bannfluch» (Ana-
thema) sollte im Mittelalter nicht nur Kkir-
chenrechtlich jemanden exkommunizie-
ren, sondern ihn in der «Acht» der weltli-
chen Gerichtsbarkeit fur «vogelfrei» erkla-
ren. Allgemein geht es darum ‘jemanden
zu verwinschen, zu verfluchen’, auch um
den «Fluch der bésen Tat» (Schiller, Pic-
colomini V, 1) — in verschiedenen Kulturen
bis zum sprachlosen, aber rituell insze-
nierten ‘Voodoo'.

Die Befehlsqualitdt der Gebote wird in
‘Sollensformulierungen’ sprachlich kaum
abgeschwacht, heilt es doch «im
Schweil3e deines Angesichts/ sollst du
dein Brot essen» (Gen 3, 19), aber auch
explizit: «Der Herr sprach zu Mose: Gib
den Isrealiten folgenden Befehl.» (Num
26, 2). An vielen Stellen heil3t es im AT
«nach dem Befehl des HERRN». Das
Gemeinte wird deutlich: «Wir haben ubel
an Dir getan, dass wir nicht gehalten ha-
ben die Gebote, Befehle und Rechte, die
Du geboten hast Deinem Knecht Mose.»
(Neh 1,7) Im NT imponieren Befehle be-
sonders zweimal (Mt 28, 19-20): «Darum
geht zu allen Volkern und macht alle
Menschen zu meinen Jangern» (Missi-
onsbefehl), «tauft sie auf den Namen des
Vaters, des Sohnes und des heiligen
Geistes und lehrt sie, alles zu befolgen,
was ich euch geboten habe.» (Taufbefehl)
Ihre aggressive Auspragung fanden diese
sanftmitigen Befehle sowohl in den
Kreuzzugs- und Ketzerpredigten, die un-
ter dem ‘Banner der Kirche' tausendfa-
chen Tod von Heiden und Ketzern zur
Folge hatten, aber auch in den Verhérme-
thoden von Inquisitoren, die in unserer
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Zeit bis zum «waterboarding» in Guanta-
namo reichen.

Viele liturgische Formeln haben noch heu-
te Befehlsqualitat: ‘Oremus’!, spirbar
noch in den Eindeutschungen: Wir beten!,
Wir singen!, Wir stehen aufl, schwieriger
schon in 'Gaudete’: Freut euch! Jauchzet!
Die Befehlsstruktur ist spirbar vom all-
gemeinen  Anspruch:  «Metanoeite!»
(‘Kehrt um! denn das Himmelsreich ist
nah’) Johannes des Taufers (Mt 3,2) und
Jesu (Mt 4,17) bis in die apollinisch rau-
nende Formel Rilkes «Du musst dein Le-
ben &ndern» (1908)* und deren sozialhy-
gienische Ubernahme bei Sloterdijk
(2009)*.

Befehlend ist selbst ein alltéagliches Tisch-
gebet: «Komm (Imperativ), Herr Jesus
(Vokativ), sei unser Gast (Konj. 1), und
segne (Imperativ), was du uns bescheret
hast.» (indirekte Aufforderung). Derlei
Wunschqualitat in indirekter Befehlsform
halt sich durch in ganz und gar sakularen
chorischen, gestisch gemeinsam ausge-
fuhrten Tischsprichen wie «Gesegnete
Mahlzeit»; oder direkt, wenn in einer Ju-
gendgruppe nach dem Vorspruch «Nun
ess ein jeder was er kann» alle gemein-
sam rufen: «Alle Mann ran!»

In der politischen Rede sind Befehle
immer Uberindividuell, zielen auf Gruppen,
wenn nicht auf Volker. Seit Jahrhunderten
Ublich, gewinnen sie in der Reformations-
zeit an Bedeutung. Die Schlagworter der
Flugschriften sind zu verstehen als ellipti-
sche Befehle. Das gilt auch fir Luthers
Aufruf «Wider die rauberischen und mor-
derischen Rotten der Bauern». (1525)
Spater wird den Herrschenden «Knapp-
heit und Befehlston» empfohlen,> Emp-
fehlungen, die die Redner der ‘Franzési-
schen Revolution’ nicht mehr nétig haben.
Der Befehlscharakter ihrer Schlagworter
«Freiheit, Gleichheit, Bruderlichkeit» ist
uniberhorbar. Wenn Danton sagt «Ich

'3 R.M. Rilke: «Archaischer Torso Apollos; in SW
in 6. Bdn. (Hg.v. E. Zinn) 1955. I; 557

1 p. Sloterdijk: «Du musst dein Leben dndern».
2009

1% J. Klein: Politische Rede. HWbRh 2003. 6; 1489

verlange, dass der Konvent einen Wohl-
fahrtsausschul3 als provisorische Regie-
rung einsetzt [...] verlange, dal3 ihr mei-
nen Vorschlag unverziglich annehmt»,
(1793) dann ubertrifft der Befehlston die
Formulierung. Bald singen die Massen:
«Allons, enfants!» (Marseillaise). Rebellie-
rende Gruppen werden in Berlin zurlck-
befohlen «Ruhe ist die erste Burger-
pflicht!» (1806) Im ‘Hessischen Landbo-
ten’ fordert Buchner «Friede den Hiutten.
Krieg den Palasten!» (1834) und das
‘Kommunistische Manifest’ befiehlt: «Pro-
letarier aller Lander, vereinigt euch!»
(1848) Aus diesem Geist appelliert Bebel
an seine Kolner Zuhotrer «Darum Vor-
warts, und abermals Vorwérts und zum
dritten Male, Vorwarts.» (1903) Der 1.
Weltkrieg realisiert die nur ‘rhetorischen’
Befehle auf fatale Weise, und die der rus-
sischen Revolution folgenden ‘Jahre der
Kampfzeit’ stabilisieren Befehlsstrukturen,
ob Lenins ‘Agitation und Propaganda’
oder Hitlers ‘Mein Kampf. (1923) In
Deutschland entwickelt sich mit der all-
gemeinen mentalen wie textilen Unifor-
mierung eine Gehorsamseuphorie, die im
2. Weltkrieg herrscht. Goebbels bringt sie
in seiner Sportpalastrede in der als Frage
kaschierten Befehlsform zum makabren
Ausbruch «Wollt ihr den totalen Krieg...?»
(1943) Dort und immer wieder schrien kol-
lektiv die Entmundigten «Fuhrer befiehl!
Wir folgen dir»!

Was in kultischen Praktiken und mit der
Lekture religibser Texte verinnerlicht wur-
de, kann in der ‘schonen’ Literatur wieder
gefunden werden.*® Schon Marchen uber-
raschen - nicht nur Kinder - mit Befehlen,
etwa mit der Folge: «Tischlein deck dich»
fur das Menu, «Bricklebritt» fur den Gold-
esel und schlieB3lich «Knlppel aus dem
Sack», in dem der Knuppel die durch

16 \Befehl’ kann als Titel von (Trivial-) Romanen
(,Der letzte Befehl“) oder in metaphorischer Ver-
wendung auftreten: ,Kunst auf Befehl”, ,Befehl
des Gewissens", ,Gottes Befehl”, ,Befehl des
Herzens" oder ,Befehl der Liebe".
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Habgier gestdrte Ordnung wieder her-
stellt. «Willst du schweigen [...] noch ein
Wort und ich fresse dich auf‘. Eher indi-
rekt befehlend ist «Rapunzel! Lass dein
Haar herunter!l» verglichen mit «Sesam,
offne dich!» oder der Zauberformel «Sim-
salabim». Hier geschieht ‘marchenhaft’,
was menschlicher Befehl realiter nicht
kann: der Natur befehlen, aber auch den
Mitmenschen Emotionales  befehlen:
schlafen, sich freuen, lieben, traumen,
kreativ sein ... Schon der Versuch, kann
Widerspruch erzeugen: das kannst du mir
nicht befehlen, du hast mir nichts zu be-
fehlen. Es wundert kaum, dass nicht erst
im Sturm und Drang der Mensch dem
obersten Gott befehlen will «<Bedecke dei-
nen Himmel, Zeus...!» Spater kennt Goe-
the die Ambivalenz des Vorgangs: «Wer
befehlen kann, wird loben/ Und er wird
auch wieder schelten.»*” Hier wird Lob
und Tadel der Stimmung des Einzelnen
Uberlassen, was Lessing standesgemal
verallgemeinert: «Warum soll der Graf
hier dienen, wenn er doch selbst befehlen
kann.»'® Hundertfiinfzig Jahre spater
meint ein ‘ldealistisches Manifest: «lhr
braucht uns nichts zu befehlen, denn wir
gehorchen euch nicht mehr»'%; eine Mei-
nung, um die sich ein Songtext von 2009
nicht mehr kimmert: «Es kann nur Einer
befehlen»?°

Heute folgt der auf seine Individualitat
stolze Mensch ‘in Echtzeit’ kollektiv am
Computer den Zwéangen anonymer Be-
fehle, lebt aber in der Illusion der Freiheit,
die in der Mdglichkeit zu liegen scheint,
der Maschine zu befehlen, indem er sie
eigenhéndig ‘mit der Maus’ steuert. Ohne
‘Enter!” geht nichts. ‘Help!’, ‘Kopieren!,
‘Ausschneiden!’, ‘Einfugen!’, ‘Steuerzei-
chen I6schen!, ‘Suchen’! ,Kaufen!* ,in den
Einkaufswagen!* Erst allm&hlich wird vie-
len ,usern” klar, in welch unerwartete Be-
fehls-Gehorsamsstruktur sie sich bege-

" Goethe: ... Divan 1998; 333

'8 |essing: Emilia Galotti 11.4; 317

1 E. Milhsam. Ndr. 1984: 104

20 www.magistrik.de SWISS 11, 2009

ben, nicht erst im ,facebook”. Man kann
die Performance (Zeit) von Befehlen tes-
ten. Es gibt ein Kommandozeilentool fur
das zeitgesteuerte Ausfiihren von Befeh-
len, auch eine Tabelle mit s&mtlichen
HTML-Befehlen. Es gibt «Angriffe durch
Einschleusung von SQL Befehlen», also
Angriffe auf Websites, die auf relationalen
Datenbanken basieren. Es gibt Befehls-
und Meldegerate, die die Grundfunktionen
des PC ‘befehlen und melden’ utberwa-
chen. Freilich wére es kurzsichtig, nur die
Befehlswelt des meist stimmlosen Internet
zu bertcksichtigen. Viele ‘user’ kdnnen
sich auch das Autofahren ohne Navigator
nicht mehr vorstellen, dessen stimmlichen
Befehlen sie unentwegt folgen, sogar
wenn diese unsinnig sind, wie die Unfall-
statistik zeigt.

Noch in diesen apersonalen, technischen
Konstellationen zeigt sich der verinnerlich-
te Zusammenhang von Befehlen und Ge-
horchen. Es wére naiv zu meinen, diese
Lebensform der Kommunikation wére ei-
ne zu beseitigende Fehlform, allerdings ist
zu fragen nach ihrer Legitimation, letztlich
nach der ethischen Fundierung von Be-
fehl und Gehorsam.?* Wenn das Begriffs-
und Aktionspaar ‘Befehlen und Gehor-
chen’ in all seinen erwdhnten Erschei-
nungsweisen als Randphanomen ver-
standen wird, dann zeigt gerade diese
Marginalitat, dass es die erfillte, verstan-
digungsorientierte, also im wirklichen Sinn
dialogische Kommunikation nicht ist.

Im Unterschied zu den genetisch festge-
legten Tieren haben Menschen mit der
allgemeinen Freiheit zu wéahlen auch die
Moglichkeit, nicht nach ihrem genetischen
Programm und nur auf Gebote zu reagie-
ren - «Der Sabbat ist fir die Menschen
da, nicht die Menschen fir den Sabbat»
(Mk 2,27) - sondern miteinander ‘frei’ zu
kommunizieren und verantwortlich zu
handeln. Spatestens in den Randern zei-
gen sich die Grenzen dieser Freiheit. In
ihnen kommt die allzu oft ignorierte Ab-

L H. GeiRner: Uber dialogische Ethik; in:
Rhetorica 4, 1995, 443-453
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hangigkeit jeglicher Kommunikation von
der jeweiligen Machtposition zum Vor-
schein, die dialektische Beziehung zwi-
schen subjektiver Freiheit und gesell-
schaftlicher Ordnung. Dazu gehort auch
die Freiheit, den ,Rand zu halten’ und als
Teil der schweigenden Mehrheit zu lei-
den’. Je mehr Menschen sich den befoh-
lenen Ordnungen unterordnen, desto sta-
biler wird das autoritire System, aber
desto maschinenmaliiger wird ihr Zu-
sammenleben. Je mehr Menschen ihre
Freiheit gebrauchen, desto labiler wird ihr
staatliches Zusammenleben, aber desto
menschlicher wird es. Es bleibt die demo-
kratische Grundfrage: «Wieviel Ordnung
ist nb’tig, damit wieviel Freiheit moglich
wird?»?

Eine dauerhafte ‘kontra-faktische’ Losung
dieses Konfliktes kann es nicht geben,
weil «befehlen und gehorchen» die not-
wendige Ordnung garantieren, obwohl &ar-
gerlich ist, dass in ihnen oft blinde Macht
unbefragt exekutiert wird. Es bleibt ‘fak-
tisch’ nur die standige Herausforderung
durch den Konflikt und der letztlich immer
wieder zu wagende Versuch, «befehlen
und gehorchen» zu demokratisieren. Das
aber verlangte, die Kommunikation nicht
von ihrem undialogischen Rand dominie-
ren zu lassen, sondern sowohl die Macht-
anspriche auf ihre Legitimation zu befra-
gen, als auch zu zeigen, dass der ein-
schrankende Rand nicht die Mitte ist,
niemals die Fille der lebendigen interakti-
ven, entwerfenden, kinstlerischen Kom-
munikation. Das wiederum verlangt kon-
kret, zu versuchen sich miteinander im
Gesprach mit Uberzeugenden Argumen-
ten Uber die gegenwértige Ordnung zu
verstandigen, mehr noch: Uber Ziele und
Wege kiinftigen Handelns.

Doch alle situativen Versuche sich zu
vergewissern, ergeben keine dauerhafte

22 1. GeiRner: «Grundfragen der Gesprachs-
rhetorik»; in; Gesprachsfihrung/Fihrungs-
gesprache. °2008, 11-34; 24 — Ders.:
Evolution oder Involution. Eine Frage an die
politische Ethik; in ,sprechen’ 51, 2011, 39-45

Gewissheit. Dabei kann es nur um ,Ver-
suche” gehen. Alles andere ware Ideali-
sierung, Glaube oder Selbsttauschung
(nicht nur padagogische). Auch verstandi-
gungsorientierte Kommunikation fihrt we-
der zwingend zur Verstandigung noch gar
zur Beseitigung der sie bedingenden
Machtstrukturen. Es gibt keine situations-
losen Argumente fir «alle Falle». Auch
die Uberzeugungen fallen nicht vom
Himmel. Sie bilden sich nur in den Erfah-
rungen des Lebens, oder wie Wittgenstein
sagt: «Unsere Rede erhalt durch unsere
iibrigen Handlungen ihren Sinn.»* Doch
woher nehmen ,unsere tbrigen Handlun-
gen ihren Sinn“?

Zum Autor:
Prof. em. Dr. phil. Hellmut K. Geil3ner

21 Chemin de la Coudrette,
CH -1012 Lausanne

E-Mail: hk.Geissner@vtxmail.ch

Ausfihrliche Informationen unter
http://de.wikipedia.org/wiki/
Hellmut_Geissner

28 L. Wittgenstein: ,Uber Gewissheit*. 1970; 63
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Sven Grawunder, Kati Hannken-lIlljes

Die Kunst im Nicht-Kunstlerischen
und die Sprechwissenschaft in der GAL

Etwas mehr als ein Tagungsbericht

1. Die erste GAL-Sektionenkonferenz

Die Jahrestagung der Gesellschaft fir
angewandte Linguistik (GAL) ist (oder
sollte doch zumindest sein) seit langer
Zeit fester Bestandteil des sprechwissen-
schaftlichen Konferenzkalenders. Die
Sprechwissenschatft ist in dieser Gesell-
schaft und somit auch auf dieser Tagung
immer mit einer eigenen Sektion vertre-
ten.

Dieses Jahr hat eine Neuerung in der Ta-
gungsorganisation gebracht. Bisher wa-
ren die Tagungen traditionell in ein Rah-
menthema mit dazugehérigen Panels und
Arbeit in den Sektionen geteilt. Hier pass-
ten oft Rahmenthema und Sektionsarbeit
nicht optimal zusammen, was nicht unbe-
dingt problematisch, aber doch unschén
war. Ab diesem Jahr wird die GAL im
jahrlichen Wechsel eine Sektionentagung
(kleine GAL), auf der die Sektionen eige-
ne Schwerpunkte setzen und auch aus
der herkdbmmlichen Zeitstruktur ausbre-
chen kdnnen, und einen Kongress (grof3e
GAL), der durch ein Thema bestimmt wird
und auf dem die Sektionen nicht als Ein-
heiten explizit vertreten sind, veranstal-
ten.

Diese neue Struktur bietet fur die Sektio-
nenarbeit die Moglichkeit noch starker Ei-
genes zu entwickeln. Das haben wir fur
die Sprechwissenschaft und Phonetik in

diesem Jahr versucht und sind mit dem
Ergebnis ganz zufrieden. Und weil wir
unsere Zufriedenheit nicht nur fir uns ge-
nielen mochten kommt im Folgenden ein
ausfuhrlicher Tagungsbericht mit dem wir
drei Ziele verfolgen: zu informieren Uber
das was war, dadurch zu motivieren, es
sich beim nachsten Mal nicht entgehen
zu lassen und zu diskutieren, was von
dem allen zu halten ist.

2. Kunst und Nicht-Kunst

Der Titel der Sektion hiel3 in diesem Jahr
“Die Kunst im Nicht-Kunstlerischen -
Probleme und Umgang mit der Asthetizi-
tat des Sprechens”. Die Rickmeldungen
auf dieses Thema reichten von *“ver-
schwurbelt” bis famos und deuten auf et-
was Wichtiges hin: irgendwie waren wir
uns noch nicht so klar dartber, wie ganz
konkret das zu fassen ware, was wir da
meinten (und mit-meinten). Zugleich ist
diese Verbindung von Kunst und Nicht-
Kunst fur die Sprechwissenschaft (und
natdrlich nicht nur dort) hochrelevant.

Die Sektion begann mit einem themati-
schen Impuls der beiden Leiterinnen und
so wollen wir es auch hier halten: also:
was soll das alles?

Menschen die Sprechwissenschaft stu-
diert haben oder sprechwissenschaftlich
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arbeiten, denken Phdnomene der Mlnd-
lichkeit aus verschiedenen methodologi-
schen Perspektiven (naturwissenschaft-
lich, sozialwissenschaftlich quantitativ
und qualitative, geistes-wissenschatftlich).
AulRerdem haben sie Mindlichkeit aus
rhetorischer, therapeutischer, phoneti-
scher und eben auch kinstlerischer Per-
spektive gedacht und getan. Sprechwis-
senschaftlerinnen zeichnen sich dadurch
aus, dass sie Uber kunstlerisches Spre-
chen/ &sthetische Kommunikation nicht
nur reflektiert, sondern sie auch selbst
gemacht haben. Sie haben sich idealer-
weise die Theorie und den analytischen
Zugriff einverleibt.

Aus diesem immer schon Zusammenge-
horen entstand der Verdacht, dass viele
Sprechwissenschaftlerinnen in Grenzbe-
reichen von Kunst und Nicht-Kunst arbei-
ten und &sthetische Kategorien fur ihre
Arbeit hochrelevant sind. Dass das so ist
zeigten die Vortrage.

Doch als Begriindung fur eine Sektion will
das noch nicht reichen, scheint es doch
zu pragmatisch. Moglicherweise ist die
Verbindung von Kunst und anderen As-
pekten des Mindlichen in der Sprechwis-
senschaft einfach ein Zufall, entstanden
aus einer etwas eigenartigen Disziplin.
Dass das nicht so ist zeigten zum einen
die Tagungsbeitrage, zum anderen moch-
ten wir dafur einige Gedanken liefern.

Die Verbindung von kinstlerischem und
nicht-kinstlerischem, von Dingen die as-
thetische Wirkung beanspruchen und sol-
chen die nicht unter Kunstverdacht ste-
hen, lasst sich in Analyse und Rezeption
und Produktion unterscheiden. An dieser
Stelle sollte nun wohl spétestens eine De-
finition dessen stehen, was wir unter
Kunst und asthetisch verstehen. Die
kommt nicht.

Welche Rolle spielen also asthetische
Kategorien fir die Analyse von Phéano-
menen und Artefakten? Dieser Frage
geht auch die Wissenschaftsasthetik
nach. Anspruch an gute Forschung, so
dieser Ansatz, ist implizit oft auch, dass

die Ergebnisse ,schon“ sind, eine klare
Form haben. Dieses Phanomen ist insbe-
sondere fur die Naturwissenschaften be-
schrieben, die Préferenz fir eine gute
Dramaturgie der Ergebnisse, die nicht
selten durch die Zurichtung der Ergebnis-
se fur die Publikation in eine bestimmte
Form gebracht werden und dadurch erst
zu diesen Ergebnissen werden.

Noch deutlicher wir der Einfluss &stheti-
scher Kriterien in der phonetischen Arbeit
und Arbeiten mit Stimmbeurteilungen.
Was Sprechwissenschaftlerinnen  als
déformation professionell haufig kennen —
in allen geeigneten und ungeeigneten
Kontexten auf die asthetischen Qualitaten
einer Stimme zu achten. Diese Orientie-
rung kann hier auch zum Hindernis wer-
den.

3. Die Beitrage

Auf die Konstituierung der Sitzung folgten
sieben Vortrage, die das Thema von ganz
unterschiedlichen Stellen aus in den Blick
nahmen: Stimme im Radio, Unterrichten
mit kinstlerischen/literarischen Texten,
Theatermethoden im Kommunikations-
training und Fragen schauspielerischen
Sprechens, Status der Sprechkunst in der
Sprechwissenschaft.

Diese Beitrdge sollen nun im Folgenden
kurz dargestellt werden.

Ines Bose und Golo Follmer stellte die
“Entwicklung eines Analyseinstrumentari-
ums von Radiostimmgestaltung und Ra-
dio Broadcast Design” vor. Grundlegende
Frage ist hier, wie sich das Ph&nomen,
dass Radiosender einen charakteristi-
schen Sound haben, eine akustische
Anmutung wie Bose/Follmer sagen, fas-
sen und beschreiben lasst. Eine speziell
sprechwissenschatftliche Fragestellung ist
in diesem Zusammenhang welche Rolle
Stimm- und Sprechmerkmale in der Her-
stellung dieser Anmutung spielen. Aber
auch inwiefern die Inszenierung der ge-
sprochenen Wortbeitrdge in das Design
der gesamten Sendung eingepasst wer-
den kann, kann als Perspektive fur die
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Moderatorinnen und Nachrichtenprasen-
tatorinnen angenommen werden.

Alexandra Zepter, ausgebildete Tanzerin
und Linguistin mit Spezialisierung in
Schreibforschung nannte ihren Vortrag
,TextBewegung: Asthetische Sprech-,
Schreib und Bewegungserfahrungen im
Lehramt Deutsch”. Sie beschrieb einen
Ansatz im kreativen Schreiben mit Schi-
lerinnen und Schilern in der sich tanzeri-
sche Bearbeitung eines Themas mit der
Schreibenden abwechselt und verbindet.
Das Tanzen eroffnet den Schilerlnnen
Verstehensmoglichkeiten, die in das
Schreiben einflieBen und vice versa.
Grundlage fur ihre Arbeit sind Theorien
zum Embodiment, also Ansétze die beto-
nen, dass sich kognitive Tatigkeiten nicht
vom Leib in dem und durch den sie sind
abteilen lassen.

Zepter ertffnete damit eine Reihe von
drei Vortragen die sich mit der Nutzung
von Literatur in nicht-literarischen Kontex-
ten auseinandersetzen. Eine &hnliche Si-
tuation ergibt sich bei der Arbeit mit
Fremdsprachenlernern, zu der Beate
Redecker dieses Motiv in ihrem Vortrag
zu ,Literarische[n] Texten im korrektiven
Phonetikunterricht® aufnahm. An einem
Fallbeispiel zeigt Redecker wie ein Hin-
wenden zur kinstlerischen Bearbeitung
eines Textes als Ergebnis auch eine
deutliche phonetische Verbesserung bei
der tschechischen  Muttersprachlerin
brachte. Als kiinstlerischen Ansatz wahlte
Redecker den Gestus, der am Ende ver-
hilft, wie sie sagt, ,Hemmungen abzu-
bauen“ und fur beide Seiten nervigen
Drill, i. S. Korrekturen phonetischer De-
tails, zu sparen.

Als dritter und das Feld ,Arbeit mit Litera-
tur® abschlieBender Beitrag berichtete Ute
Lienhoft Uber ,die Anwendung kinstleri-
scher Texte und Methoden im Stimm-
und Sprechtraining“. Sie rahmte ihren
Beitrag ausdrticklich als den einer Prakti-

kerin. Sie beleuchtete drei Aspekte der
Arbeit mit kiinstlerischen Texten. Als ers-
tes, ahnlich wie Redecker, die Wirkung,
die kinstlerischer Text auf das Erlernen
phonetischer, hier rhythmischer, Phano-
mene hat. An zweiter Stelle beschreib sie
ihre Arbeit mit inneren Bildern und Sen-
tenzen als Hilfsmittel, um Angemessen-
heit im Ausdruck zu erreichen. An letzter
Stelle nannte sie unter der Uberschrift
.Heil-Kunst* die magische Funktion von
Texten, die die Vortragenden und oder
Rezipientinnen spirituell berthren.

Auf die Bedeutung literarischer Texte fir
die Lehrpraxis folgten Vortrage zur Rolle
schauspielerischer Arbeit. Torsten Rother
Uberschrieb seinen Vortrag mit ,Improvi-
sationstheater im Rhetoriktraining - An-
wendungsmaoglichkeiten fir die Sprecher-
ziehung®. Rother gab eine kurze Einfiih-
rung in die Grundprinzipien des Improvi-
sationstheaters/ Theatersports und stellte
dann  Anwendungsmdglichkeiten  im
Kommunikationstraining vor. Die Mog-
lichkeit die Methoden aus dem Improvisa-
tionstheater bieten sind das schnelle,
spontane Agieren und Reagieren. Durch
einen klar spielerischen ,als-ob“ Rahmen
geht es hier weniger um Probehandeln
als vielmehr um eine grundlegende Flexi-
bilitdt. In der Diskussion tauchte die Fra-
ge auf, inwiefern sich das gute Gefuhl
aus dem Training fir den Transfer eignet.

Im Anschluss sprach Baldur Neuber tber
die Bedeutung der Sprechkunst fur die
berufliche Arbeit von Sprechwissen-
schaftler/innen und Sprecherzieher/innen.
Er konstatierte ein Defizit der Sprech-
kunst im Vergleich mit anderen Feldern in
Bezug auf die Anwendbarkeit und formu-
lierte hier professionelle Handlungs- und
Tatigkeitsfelder. Fur uns interessant war
dabei der deutlich geaul3erte Geltungs-
und Anwendungsanspruch der im Kuinst-
lerischen wirkenden Sprecherziehung
und Stimmbildung. Das heildt, dieser
muss Uber den klar definierten Bereich
der Vortragskunst und die Arbeit mit
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Schauspielern hinaus auch eine veran-
derte Auffassung der Sprechkunst nach
sich ziehen. Auch ein Rapper mdochte
letztendlich seine Stimme nicht verlieren
und kann von sprechkinstlerischer Arbeit
profitieren, so Neuber.

Zuletzt legte Michael Thiele einen Fokus
auf schauspielerische Praxis. Ausgehend
von einem vielkolportierten Missver-
standnis zu Stanislawski, dass die voll-
standige Identifizierung des Ichs mit der
Rolle unterstellt, untersucht er die Per-
spektive der Laien wie Profis die sich in
verschiedenen Situationen kunstlerisch
tatig wiederfinden. Uber das von Hogrebe
adaptierte \Wir existieren szenisch’ reflek-
tiert er damit die Position und Rolle des
Schauspielers und unweigerlich aller die
sich in einer ,Rolle* wiederfinden.

Auch in der Abschlussdiskussion hatten
wir durchaus den Eindruck, dass ein wei-
terer Bedarf an der gewahlten Thematik
besteht. Wir erkennen ebenso eine Not-
wendigkeit, die Praxis an diesen Diskurs
anzukoppeln, fragen uns aber natirlich
nach dem geeigneten Wie.

4. So etwas wie ein Resiimee

Auch im Sinne des Vorhergenannten geht
das neue Sektionentagungskonzept un-
serer Ansicht nach auf. Es bietet die Mdg-
lichkeit, eine themenzentrierte Arbeit in
einer kleineren Runde (Sektion), so wie
schon in den letzten Jahren praktiziert,
fortzusetzen. Hier sei an alle die sich
nicht in einer kinftigen Ausschreibung ei-
ner Sektion wiederfinden und vielleicht
sogar von der Sektion abgelehnt werden:
1. Die GAL ist nicht teuer und lohnt sich
auf jeden Fall, 2. Die zukinftige grol3e
Jahrestagung wird mehr offene Slots ha-
ben. Der Vorteil hierbei ist, dass man
auch andere als die eigenen Fachkolle-
gen im Publikum hat.

Dabei hat sich auch unser expliziter Auf-
ruf an die ausgesprochenen Praktikerin-
nen bewahrt, weil sich hier eine Quelle fur
fallreiche Schilderungen von Erfahrungs-

wissen auftut. Dies ist zweifelsohne nicht
neu, doch nicht selbstverstandlich, weil
die wissenschaftliche Reflektion ja Ubli-
cherweise in Personalunion stattfindet.
Dabei soll zum anderen nicht verkannt
werden, dass diese Beitrédge einen grol3e-
ren Klarungsbedarf auf beiden Seiten er-
fordern. Deshalb wird der Raum fir sol-
che Art Beitrage auch unbedingt erhalten
bleiben, d.h. wir ermutigen dazu.

AuRerst interessant wird es in jedem Fal-
le, wenn Beitrdge - sei es im Vortrag oder
den Diskussionen — von ,Disziplinauf3en-
seitern“ (Deutschdidaktiker, Literatur- und
Sprachwissenschaftler etc.) hinzukom-
men. Dies ist klar Teil unserer Motivation
und ein unbedingter Vorteil der GAL-
Tagungen. Dieser Vorteil gilt sowohl fir
die Vortragenden in den Arbeitsgruppen
(Sektionen) als auch fur die Teilnehmen-
den an den Themenbereichen (Sympo-
sien). Es ermdglicht auch, sich produktiv
und komplett von der Vorstellung zu ent-
wohnen, die Sprechwissenschaft wére als
Disziplin, die sich mit den Problemen von
Mundlichkeit und deren Vermittlung be-
schaftigt, singular.

Zu den Autorlnnen:

Sven Grawunder ist Wissenschaftler an
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Kati Hannken-llljes

Sinnuberschuss.

Von Sprechkunst und Rhetorik.

Antrittsvorlesung. Aufgeschrieben.

Vorbemerkungen

Dieser Aufsatz ist ein Vorlesungsmanu-
skript. Am 30. November 2011 habe ich
meine Antrittsvorlesung an der Musik-
hochschule Stuttgart gehalten. Nun soll
das, was ich dort gesagt habe, hier ge-
schrieben werden. Dieses Geschriebene
entspricht weitestgehend dem Manu-
skript. Damit fallt vieles an Verweisen und
Einordnungen weg, das in einen Aufsatz
gehdort. Diese Einordnung liefere ich in
Form annotierter Fu3noten nach.

Bei der Antrittsvorlesung ging es mir dar-
um, laut zu denken, mit all der Unabge-
schlossenheit, die damit verbunden ist.
Ich verstehe also diesen Aufsatz als Ge-
sprachsbeitrag, wohl wissend, dass ich
viele Schleifchen, so bald ich sie zu ge-
macht habe, sofort wieder aufziehe, wie
ein sehr geschatzter Horer bemerkte. Das
ist kein Versehen.

Am Anfang der Rede stand nattrlich ein
Willkommen und ein Dank. Dieser Dank
gehort auch hier her: ich danke meinen
Kolleginnen und Kollegen und Studentin-
nen und Studenten in Stuttgart ganz herz-
lich fur die freundlich Aufnahme (eine
echte Untertreibung) und die gro3e Of-
fenheit.

1. Zwei Ausgangspunkte

Erster Ausgangspunkt: Meine Forschung
in den letzten Jahren bezog sich auf Fra-
gen, welche Karrieren Geschichten und
Argumente in Strafverfahren machen bis
sie es dann in den Gerichtssaal schaffen.
Wie sie immer umerzahlt und zitiert wer-
den, wie sie bisweilen scheitern®. Nimmt
man das Feld des Strafverfahrens hier
raus, interessiert mich, wie Wissen pro-
duziert wird. Wie kommt es also dazu,
dass ich das was ich in einer Rede sage
sagen kann? Welche Geschichte haben
die Aussagen, wie sind sie fur diese Auf-
fuhrung vorbereitet, redigiert, wiederholt,
gescheitert?

Zweiter Ausgangspunkt: Es gibt eine Re-
de vor dem Deutschen Bundestag die ei-
nen grof3en Eindruck bei mir hinterlassen
hat. Sie hat mich seit meiner Diplomzeit
begleitet und beeindruckt mich immer
noch. Es ist die Rede Otto Schilys in der
Debatte zur Wehrmachtsausstellung
,vernichtungskrieg. Verbrechen der
Wehrmacht 1941-1944“ des Hamburger
Instituts fiir Sozialforschung 2. Es ging

! Vgl. dazu u.a. Hannken-llljes 2006a &b, 2011,
Hannken-llljes, Holden, Kozin, & Scheffer
2007, Scheffer, Hannken-lIlljes & Kozin 2010.

2 Die Debatte fand am 13. Marz 1997 statt.
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noch um die erste Fassung dieser Aus-
stellung. In Miinchen war sie unter grol3er
offentlicher Anteilnahme und Auseinan-
dersetzung gezeigt worden. Nun debat-
tierte der Bundestag, ob die Ausstellung
auch dort gezeigt werden sollte. Die De-
batte begann nicht weiter ungewohnlich
mit scharfen, polemischen Reden — Ge-
rald Haffner von den Grinen und Alfred
Dregger von der CDU schenkten sich
nichts. Dann kam Otto Schily. Zur Mitte
seiner Rede sagte er ,Gestatten Sie mir
an dieser Stelle einige personliche Be-
merkungen“ (Deutscher Bundestag 1997/
X1/163, 14714). Und er begann zu er-
zéhlen. Stockte immer wieder, da er die
Tranen nur schwer zuriickhalten konnte.
Er erzahlte von seinen Brudern, von ei-
nem Onkel, seinem Vater. Alle keine Hur-
ra-Hitleristen, aber alle — auch stolze —
Wehrmachtssoldaten. Und er erzéahlte
von seinem Schwiegervater Jindrich
Chajmovic, einem judischen Russen, der
als Partisane gegen eben diese Wehr-
machtssoldaten gekampft hatte. ,Nun sa-
ge ich einen Satz, der in seiner Harte und
Klarheit von mir und uns allen angenom-
men werden muss: der einzige von allen
vier genannten Personen — er einzige! —
der fur eine gerechte Sache gekampft
hat, war Jindrich Chajmovic.” (ebd. ) Was
klingt wie eine klare Schlussfolgerung ist
keine und gibt Raum fir den Rest der
Debatte. Schily zeigt einen Widerspruch
auf den er nicht schlief3t. Hier die gelieb-
te, geschatzte Familie — dort die Tatsa-
che, dass diese Schuld auf sich geladen
hat. Und beides muss nebeneinander be-
stehen. Schily schafft etwas, was flr un-
ser rhetorisches Handeln wichtig ist: Wi-
derspriche nicht nur zu benennen, son-
dern sie in der eigenen Person zu zeigen
und auch dem Impuls zur Auflésung wi-
derstehen und den Widerspruch aushal-
ten.

Mir geht es im Folgenden darum, rhetori-
sche Praxis auch anders zu denken. In
Formen zu denken und zu agieren die der
Geschwindigkeit und vor allem der Rela-
tivitat von modernen Wissensprozessen

Rechnung tragen. Die auf das Werden
von Wissen konzentrieren und die solche
Werdens-Prozesse weniger nennen als
vielmehr auch zeigen. Hier kann das Zu-
sammendenken von Sprechkunst und
Rhetorik weiterbringen.

2. Worum es geht

Nein, ich bin keine Sprachwissenschatftle-
rin — auch wenn ich nicht bose werde,
wenn mich jemand so nennt. Die Tatsa-
che, dass ich aber nicht Sprach-, sondern
Sprechwissenschatftlerin bin ist fur diesen
Vortrag nicht ganz irrelevant. Die
Sprechwissenschaft an sich ist eine et-
was besondere Disziplin: sie kreist um
Phanomene der Mundlichkeit/ des Spre-
chens — dies aus verschiedenen Perspek-
tiven. In der Sprechwissenschaft finden
phonetische, klinische, asthetische und
rhetorische Sichten auf das Sprechen, die
Stimmlichkeit, die Mundlichkeit zusam-
men. Finden zusammen, um dann in ihrer
Bearbeitung von Fragen und Untersu-
chung von Phanomenen auch Uber
Mundlichkeit wieder hinaus zu gehen und
auch die Schnittstellen zwischen ver-
schiedenen Modi — schreiben und spre-
chen, muindliche Schriftlichkeit und
schriftiche Mundlichkeit — zu untersu-
chen.

Aus diesen verschiedenen Sichten ergibt
sich auch, dass die Sprechwissenschaft
eine Disziplin ist, in der ganz unterschied-
liche Forschungslogiken  zusammen-
kommen: naturwissenschaftliche, geis-
teswissenschaftliche, sozialwissenschaft-
liche, qualitative und quantitative, empiri-
sche und hermeneutische. Eine Disziplin,
die an sich schon interdisziplinar konstitu-
iert ist. Und eine Disziplin, die auf beson-
dere Weise zwei Wissensformen vereint:
knowing-that und knowing-how, deklarati-
ves und prozedurales Wissen. Tanja
Probst, eine Studentin von mir in Jena,
hat einmal gesagt, die Sprechwissen-
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schaft machte aus, dass man sich hier
die Theorie immer einverleiben wiirde. 3

Ein sprechwissenschaftlicher Blick ist
immer auch dadurch bestimmt, dass er
die Materialitdt von Kommunikation ins
Zentrum nimmt. Wir interessieren uns
nicht nur fir das, was gesagt und was
gemeint wird, sondern auch dafir, womit
diese Bedeutung evoziert wird. Der kiirz-
lich verstorbene Friedrich Kittler hat fur
ein solches Denken wichtige Grundlagen
gelegt’. Das Medium, durch das etwas
ausgedrtckt wird, bestimmt nicht nur wie
etwas gesagt wird, sondern auch was ge-
sagt werden kann — es bestimmt unser
Denken, bestimmt es doch zumindest mit.
Was mindlich, stimmlich geauf3ert wird
unterliegt bestimmten Bedingungen. Hier
wird wichtig, dass mit der Stimme immer
der eigene Korper, oder vielmehr die ei-
gene Leiblichkeit ins Spiel kommt. Wir
sagen und meinen nicht nur, im Mandli-
chen zeigen wir auch immer. Mdglicher-
weise geht es gar nicht nur um Sinn,
sondern auch um — mit Gumbrecht -
Prasenz.

Ich glaube die Verbindung von Sprech-
kunst und Rhetorik bietet die Moglichkeit
etwas zu verbinden, was zusammenge-
dacht neue Formen von Herstellung und
Bearbeitung von Inhalten bietet; neue
Formen der Darstellung und Herstellung
von Wissens- und Sinnprozessen. Das ist
etwas was insbesondere in Philosophie
und angewandten Theaterwissenschatft in
den letzten Jahren unter lecture perfor-
mance oder performance lecture verhan-

® Damit ist allerdings nicht gemeint, dass
Sprechwissenschaft sich dadurch auszeichnen
wirde immer die Sprecherziehung
mitzudenken. Vielmehr beinhaltet in der
Sprechwissenschaft das kognitive Wissen in
der Regel auch ein leibliches Wissen.

* Vgl. Kittler 1985

® Vgl. Gumbrecht 2004. Den Prasenzbegriff, so
wie Gumbrecht ihn entwickelt, halte ich fur die
Sprechwissenschaft fir hochrelevant — diese
Relevanz wird im Vortrag allerdings nur
angetickt.

delt wird. Diese Benennung méchte ich
aber hier gleich wieder in den Hintergrund
treten lassen — sie hilft glaube ich nicht,
schréankt zu sehr ein. Es geht, mit Eva-
Maria Gaul3, um Sinnerfassungsmali-
nahmen.

Ich unterstelle hier natirlich erst einmal
grundsatzlich  Unterschiede zwischen
Rhetorischem und Sprechkinstlerischem.
Das ist sicher nicht besonders strittig. Ich
mochte hier jetzt drei Kriterien abklopfen,
ohne Anspruch alles zu umfassen. Diese
drei Kristallisationspunkte sind Fiktionali-
tat, Leiblichkeit und Subjektivitat.

3. Unterscheidung
Sprechkunst/Rhetorik

Die Rhetorikerin soll das Fiktionale nicht
lieben, schlie3lich beziehen sich die Ent-
scheidungen, auf die sie hinfihrt, die sie
vorbereitet, nicht auf eine mégliche, son-
dern eine als sehr real angenommene
Welt, es geht nicht um Probehandeln,
sondern um ein Handeln, das in seinen
Konsequenzen real ist. Aristoteles be-
nennt denn auch die Fabel als den
schlechtesten Beispielbeweis, der sich
zwar fur das einfache Volk eignet, aber
nicht die Uberzeugungskraft einer histori-
schen Erzahlung erreichen kann. Minte-
ferings Heuschrecken waren so ein Fall.

Allerdings: Aristoteles behandelt die Fa-
bel in seiner Rhetorik. Fiktionales scheint
also schon einen Platz, wenn auch am
Rande, in der Rhetorik zu haben. ,Leich-
ter also ist es, mit Hilfe der Fabel zu ar-
gumentieren, wirksamer aber bei der be-
ratenden Rede durch den Verweis auf
historische Fakten, denn fir gewohnlich
ist das, was geschehen soll, dem Ge-
schehenen ahnlich® (Aristoteles
1993,135) Auch spielt das Erzahlen in der
Rede immer schon eine zentrale Rolle
neben der Argumentation, oder auch ver-
bunden mit der Argumentation. Und dabei
geht es dann ausdriicklich nicht um die
moglichst genaue Wiedergabe einer wah-
ren Begebenheit, sondern um deren par-
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teiische Schilderung, als Schilderung von
etwas, das geschehen sein kdnnte. Diese
Erzahlungen erheben also immer den
Anspruch wahrscheinlich zu sein. Damit
sind sie nicht fiktional, aber sie weiten
gezielt die Grenzen dessen, was als mog-
lich gilt.

Die Sprechkunst hingegen bedient sich
klassischerweise literarischer Texte, Tex-
te die mdgliche Welten erschaffen und
keinen Anspruch auf grof3e Nahe zu einer
Realitat haben. Sprechkunst heil3t oft:
Fiktionales vortragen.

Das ist naturlich ein spezieller ein Blick
auf Sprechkunst. Ein anderer, wirde alle
Formen von Texten umfassen, durchaus
auch Gebrauchstext und nicht-fiktionales.
Der Fokus ware dann eher darauf, inwie-
weit in Erarbeitung, Auffihrung und Re-
zeption eine asthetische Perspektive
Uberwiegt. Ob das ganze unter Kunstver-
dacht steht. °

Aber auch dann wirde der Auffihrungs-
rahmen immer noch als ,als-ob* verstan-
den. Die Unterscheidung findet sich dann
vor allem in den Folgen der Auffihrung
wieder — sie sind nicht real oder werden
als nicht real verstanden. Allerdings mis-
sen hier schon die ersten Einschrankun-
gen kommen. Es lassen sich zum einen
durchaus eine Reihe von Performances
benennen, die eben damit arbeiten Wirk-
lichkeit zu verdndern, zum anderen hin-
terlasst jede Auffuhrung, auch jede
sprechkunstlerische Auffihrung, Spuren
in der Wirklichkeit. Auch wenn die Spre-
cherin einer Rosa-Luxemburg-Rede nicht
auf Agitation des Publikums hofft. Das
Kriterium der Fiktionalitat grenzt also ab,
aber nicht besonders gut.

® Als Gewahrsleute fiir beide Richtungen seien
hier beispielhaft Eva-Maria Krech und Norbert
Gutenberg angefuhrt. Flr Krech bestimmt sich
Sprechkunst immer auch tber das literarische
Werk, fur Gutenberg steht die &sthetische
Dimension im Vordergrund — die Tatsache,
dass bei der Rezeption die &sthetische,
genussbringende Dimension im Vordergrund
steht. Vgl. u. a. Krech 1987, Gutenberg 2003.

Mal sehen wie es mit dem nachsten geht:
Leiblichkeit. Der Status der Korperlichkeit
oder besser der Leiblichkeit. Rhetorik: ge-
ring. Sprechkunst: hoch?

Sprechkunst findet nicht vom Kehlkopf
aufwarts statt. Texte auf einer Biihne zu
sprechen heil3t, mit der eigenen Leiblich-
keit einen Raum einzunehmen, mich in
gegenseitiger Anwesenheit mit anderen
zu befinden, in leiblicher Ko-Prasenz, und
diese auch sinnlich erfassen zu kdnnen.
Diese Ko-Prasenz driickt sich aus in dem
was Fischer-Lichte (2004) als feedback-
Schleife beschreibt. ,In diesem Sinne
lasst sich behaupten, dal3 die Auffihrung
von einer selbstbezlglichen und sich
permanent verdndernden  feedback-
Schleife hervorgebracht wird. Daher ist
ihr Ablauf auch nicht vollstandig planbar
und vorhersagbar” (59). Sprechend ver-
weise ich nicht nur auf den Sinn eines
Textes, bin ich nicht nur mental sondern
auch mit meinem Korper in diesen Pro-
zess involviert. Das ist Uberhaupt keine
Neuigkeit.

Fur die Rhetorik gilt das vielleicht auch.
Aber wirden die Rhetoriker unterschrei-
ben, dass das, was sie tun den Gesetz-
maRigkeiten einer Auffihrung unterliegt?
Mein Verdacht: Eher nein. In der Rhetorik
wird die eigene Leiblichkeit nur sehr ein-
geschrénkt als Mittel der Darstellung ge-
nutzt — der Fokus liegt auf der Argumen-
tation, der Strukturierung, dem sprachli-
chen Ausdruck. Die Leiblichkeit kommt
nur insofern ins Spiel als dass sie nicht
storen soll.

Stimmt denn das? Arbeiten wir nicht auch
in der praktischen Rhetorik an Korper-
ausdruck, Blick, Distanzverhalten und
anderem? Ja, aber doch in einem oft sehr
instrumentellen Rahmen. Der leibliche
Ausdruck soll keine eigene Sinnstruktur
aufbauen, er soll den sprachlichen Aus-
druck idealerweise komplementieren,
zumindest nicht stéren. Auch spielt die
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leibliche Prasenz theoretisch eine eher
geringe Rolle.’

Nach Fiktionalitat und Leiblichkeit nun ei-
ne dritte Moglichkeit der Unterscheidung:
die Bindung des Textes an die Spreche-
rin/ den Sprecher. Also: Subjektivitat in
dem Sinne, welche Spuren des Subjekts
sich in der Auffuhrung finden. Rhetorik:
objektivierend, Sprechkunst: subjektivie-
rend?

Der Text fir eine Rede ist mein Text, ich
eigne ihn mir nicht nur an, ich bin auch —
oder fungiere doch zumindest als — seine
Autorin. Dadurch, dass ich diese Vorle-
sung halte, mache ich mir das was ich
sage vollkommen zu Eigen und signali-
siere meine Bereitschaft dafir Rechen-
schaft abzulegen. Ich erhebe Geltungs-
anspruche dadurch, dass ich diesen Vor-
trag vortrage, und ich bin auch bereit die-
se diskursiv einzuldsen.

Davon ganz unbeeindruckt kann dieser
Text natlrlich von mir als Autorin abge-
|6st werden und ein Eigenleben entwi-
ckeln. Er kann zitiert werden, Zitate kon-
nen zirkuliert werden, der Text dadurch
von seinen Entstehensbedingungen und
vor allem seinen Auffihrungsbedingun-
gen abgel6st werden. Ich habe ihn aufge-
schrieben, er wird aufgezeichnet. Er kann
von mir gelést werden. Aber nicht in die-
ser Auffihrung.

Rhetorisches ware dann also eng an das
Subjekt gebunden. Aber: gehe ich in der
rhetorischen Rede auch davon aus, dass
die Sprecherin fur das was sie sagt ein-
steht, so finden sich doch haufig Objekti-
vierungsstrategien. Personliche Meinung
muss in allgemein akzeptierte tberfihrt

" An dieser Stelle muss ein Verweis auf Christa
Heilmanns Arbeit im Bereich Kérperausdruck/
Kdrpersprache stehen (vgl. Heilmann 2009).
Auch Heilmann stellt ja fest, dass die
Leiblichkeit — bei ihr der Kérper —in der
Sprechwissenschaft nicht genligend bearbeitet
wird. Und die eigene Leiblichkeit in einer
rhetorischen Situation zum Thema zu machen
und nicht nur zu besprechen, sondern auch zu
zeigen, setzt auch noch einen anderen Akzent.

bzw. als allgemein akzeptierte dargestellt
werden. Es wird gesagt, wie etwas ist,
auch wenn es nur sehr personliche Mei-
nung ist. Die Rede von Otto Schily, die
ich am Anfang genannt habe, ist auch
deshalb besonders, weil sie von Personli-
chem erzahlt und weil sie persénliche Be-
troffenheit erahnen lasst. Weil in einer
Rede auf einmal eine Subjektivitat durch-
leuchtet, die man dort vielleicht nicht
vermutet hatte. Subjektivitat, die nicht nur
sprachlich vermittelt ist, sondern durch
das Stocken, Neuordnen des Manuskrip-
tes, aufkommende und dann unterdriickte
Tranen erscheint.

Den Anspruch auf ,grade-stehen® fur die
erhobenen Geltungsanspriiche hat der
Vortrag nicht-eigener Texte in der
Sprechkunst gerade nicht. Da die Spre-
cherin nicht in eine Rolle geht, eignet sie
sich den Text nicht als eigenen an. Es
bleibt eine Distanz. Einwadnde kodnnen
sich hier nur auf die Angemessenheit ei-
ner Fassung beziehen. Aber die Kinstle-
rin erhebt keine Wahrheitsanspriiche —sie
wirde nach Vortrag von Robert Gern-
hardts ,Materialien zu einer Kritik der be-
kanntesten Gedichtform italienischen Ur-
sprungs” (,Sonette find ich so was von
beschissen, so eng, rigide, irgendwie
nicht gut®) nicht befragen werden, was sie
denn nun gegen Sonette habe.

Aber diese Distanz hebt sich auf, wenn
es um den Zugriff geht: die Kinstlerin
kann natdrlich einen subjektiven Zugriff
auf ihre Arbeit haben und muss ihn auch
nicht rechtfertigen. Ich weil3 nicht ob
kunstlerische Arbeit moglich ist, ohne
diese Arbeit an die Person zu binden.
Und das auch nicht n&her begriinden zu
mussen.

Es bestehen also Unterschiede zwischen
Sprechkunst und Rhetorik. Und die brin-
gen auch ein gewisses Mal3 an augen-
scheinlicher Plausibilitat mit. Doch halten
die Unterscheidungen nie vollstandig.
Sprechkunstlerisches und rhetorisches
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liegen sehr eng beieinander®. Daher ver-
suche ich nun das Ganze noch einmal
Uber die Gemeinsamkeiten und drehe
das Ganze einmal: Die Gemeinsamkeiten
die ich untersuchen will, sind die drei: der
Wirklichkeitsbezug, die Leiblichkeit und
die Subjektivitat.

4. Gemeinsamkeiten Sprechkunst/
Rhetorik

In der Verbindung von Rhetorik und
Sprechkunst an sich liegt schon ein
Schlissel fur das Zeigen von Wissens-
prozessen. Rhetorik und Sprechkunst
sind eng verbunden. Im antiken Grie-
chenland wird die Rhetorik als techné ge-
fasst, das heil3t als Technik, aber auch
als Kunst beziehungsweise als Kunstfer-
tigkeit. Fur Aristoteles ist Rhetorik eben
keine Theorie oder Wissenschaft wie
manche deutsche Ubersetzung nahe legt,
sondern eine Kunst, wie es im Englischen
in der Regel Ubersetzt wird.

Diese Idee der Rhetorik als Kunst, oder
zumindest als Disziplin mit hohem &sthe-
tischen Anspruch findet sich auch wieder
in dem Verstadndnis von Rhetorik, das
Uber viele Jahrhunderte hin pragend war:
Rhetorik als Schmuck, als die &ul3ere
Form. Die Kunstfertigkeit der Rednerin
wirde sich dann dadurch ausdrucken,
dass sie Redefiguren angemessen ein-
setzen kann und so bei der Hoérerin nicht
nur Uberzeugung, sondern auch Gefallen
weckt. Dass sie einen Genuss an guter
sprachlicher Form ermdglicht. Nun fallt
dieses Verstandnis von Rhetorik zusam-
men mit einem pejorativen Rhetorikbeg-
riff. ,Das ist ja nur Rhetorik.” Das heif3t ja
fast immer: das ist nur AufRerlichkeit, das
ist nur Gebimmel, um vom Eigentlichen
abzulenken.

® Das ist natiirlich so auch keine Neuigkeit. Vgl.
z.B. Geil3ner 1988. Nun geht es mir nicht
darum zu zeigen, dass beides
Gemeinsamkeiten aufweist, sondern zu
schauen, was es flr die Rhetorik bedeuten
konnte, diese Gemeinsamkeiten einmal
auszubuchstabieren.

Was ist das Eigentliche? Das Eigentliche
ware dann die Substanz, der Gegens-
tand, das Argument. Nun ist dieses Ei-
gentliche vom Ausdruck vielleicht gar
nicht zu trennen. Vielleicht gibt es nichts
hinter der Rede aul3er neuer Rede. Viel-
leicht wird nicht der Redeschmuck auf ei-
nen Gegenstand gepfropft, sondern die
sprachliche Form bestimmt den Gegens-
tand. Es gibt kein Eigentliches aulRerhalb
der Rede. Es gibt kein Eigentliches, das
nicht schon sprachlich zugerichtet ware.
Diese Auffassung findet sich seit den So-
phisten Gber Giambattista Vico bis hin zur
Neuen Rhetorik des 20. Jahrhunderts un-
ter Uberschriften wie ,rhetoric as episte-
mic“. ° Rhetorik vermittelt keine Inhalte,
kein Wissen, sie konstituiert es.

Achtung: das ist kein radikalkonstruktivis-
tischer Ansatz. Das heil3t vielmehr, dass
Wissen immer wieder aktualisiert, aufge-
fuhrt werden muss, und in dieser Auffih-
rung sind nicht nur sprachliche und inhalt-
liche Dimension nicht klar zu trennen,
sondern in sie spielt auch die Materialitat
der Kommunikation zentral hinein.

Doch nun zur Frage der Gemeinsamkeit
im Begriff der Wahrscheinlichkeit. Aristo-
teles beschreibt in der Poetik die Rhetorik
als Grundlage der Dichtkunst, denn auch
der Dichtkunst geht es um Wabhrscheinli-
ches, nicht Wahres. Damit haben Poetik
und Rhetorik einen ahnlichen Weltbezug:
es geht um das Darstellen und Herstellen
von Moglichem, neben dem auch immer
anderes maoglich bleibt. Dies ist sicher fur
die Sprechkunst unproblematisch zu be-
jahen. Aber auch die Rhetorik ist be-
stimmt durch das Bewusstsein, dass alles
auch anders sein kann. Dies ist als
Grundlage schon vom Vorsokratiker und
Sophisten Protagoras beschrieben, der
konstatierte, dass es von jeder Sache
zwei Seiten gébe, und dass es am Rhetor
liege, die eine oder die andere Seite als
die starkere darzustellen. Das heif3t auch,
dass keine Seite per se starker ist.

° vgl. dazu u. a. Scott 1967
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Rhetorisches Handeln wird dann wichtig,
wenn Un-Eindeutigkeit besteht, der Weg
nicht klar und vorgegeben — geschweige
denn alternativlos — ist, aber fir die vor-
liegende Situation eine Losung gefunden,
eine Entscheidung getroffen werden
muss. Rhetorik heif3t immer verschiedene
potenziell gleichwertige Moglichkeiten zu
verhandeln. Hans-Christoph Koller (1999)
sieht den Wert der Rhetorik in ihrer Fa-
higkeit diese Ungewissheit, die durch den
Mangel an Wahrheit und der Omnipré-
senz von Wahrscheinlichkeit gegeben ist,
zu bearbeiten. Er spricht, in Anlehnung
an Jorg Ruhloff, von Ungewissheitsma-
nagement.

Das ist sicher unter Rhetorikerinnen un-
umstritten: Rhetorik bearbeitet Ungewiss-
heit. Debatten grinden sich darauf, dass
aus dem Widerstreit von Meinungen eine
Entscheidung erwachsen kann. Das ame-
rikanische Strafrechtssystem hat das
gleiche Paradigma der Wahrheitsfindung.
Lasse ich nur gegensatzliche Seiten lan-
ge genug gegeneinander laufen, kann
das Publikum eine gute informierte Ent-
scheidung treffen.

Koller geht aber noch einen entscheiden-
den Schritt weiter, der uns interessieren
muss ,Was Rhetorik leisten kann (bzw.
soll), ist meiner Uberzeugung nach also
weniger Kompensation, als vielmehr Ver-
gegenwartigung  von Ungewissheit”
(1999, 172, Hervorhebung im Original).
Ungewissheit nicht nur besprechen und
auflésen, sondern auch zeigen.

Hier kommt nun ein Begriff ins Spiel der
eine LoOsung bringen soll. Sinnuber-
schuss. Alle Formen sprachlichen Han-
delns eint ein Charakteristikum: Die Her-
stellung und Bearbeitung von Sinnuber-
schuss. Nun ist der Sinnbegriff so einfach
nicht: Sinn verstehe ich nicht essentialis-
tisch als etwas Eigentliches das hinter
dem vordergrindigen Zeichen und seiner
Nutzerin liegen konnte. Sinn verstehe ich
als das, was von den Teilnehmerinnen
als solcher bearbeitet wird. In der
Sprechkunst erscheint haufig der Begriff

des Sinnangebots, das die Kinstlerin
macht. Doch das ist sehr von einer star-
ken Akteurin aus gedacht. Ich biete etwas
an, was von den anderen, den Rezipien-
ten nur noch verstanden werden muss.
Sinn verstehe ich vielmehr als einen Zu-
schreibungsprozess. Geil3ners (1988)
Verstadndnis von Sinnkonstitution im
kommunikativen Prozess meint wohl ahn-
liches.

Oh, nun habe ich es doch gesagt: Kom-
munikation. Richtig, ein weiterer Kristalli-
sationspunkt. Der mich aber hier nicht
weiter bringt und mich im Zweifel nur in
die Debatte versticken wirde, ob denn
sprechkunstlerisches Tun Kommunikation
ist. Darauf gibt es dann die originelle
Antwort: kommt ganz drauf an, was man
unter Kommunikation versteht. *°

Einen Uberschuss an Sinn zu produzie-
ren ist auch fur die Rhetorik grundlegend.
Dieser Begriff des Sinnuiberschusses ist
eng an den Begriff der Metapher gebun-
den: Durch metaphorisches Sprechen
offne ich immer deutlich mehr als einen
Bedeutungshorizont. Genette (1966) hat
darauf hingewiesen, dass die grundsatz-
lich angelegte Mehrdeutigkeit von Spra-
che im Gebrauch rhetorischer Figuren
besonders deutlich wird. Hier wird Sinn-
Uberschuss hergestellt.

Der schon vorhin angefiihrte Koller
(1999) nimmt Genettes (1966) Auffas-
sung auf und leitet sie zu de Man weiter:
ist bei Genette die rhetorische Figur ein
Mittel um die fundamentale Mehrdeutig-

1% Dieser kurze Einwurf zur Kommunikation stand
zwar im Manuskript, ich habe ihn aber
ausgelassen. Dass er den Weg in das
Manuskript zuriick gefunden hat, liegt daran,
dass ich hier natirlich einen zentralen Begriff
einfach beiseitelasse. Dafiir gibt es gute
Grunden: Fir mein Anliegen war der
Kommunikationsbegriff nicht zentral, vielleicht
schon zu selbstverstandlich. Gleichzeitig kann
man dem, was ich hier darlege, aber sicher
auch den Vorwurf machen, doch sehr wenig
dialogisch zu denken. Aber nur weil ich etwas
nicht zentral setze, heil3t das nicht, dass ich es
nicht bedeutsam finde. Im Gegenteil.
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keit von Sprache in den Fokus zu stellen,
geht es de Man (1988) darum, dass Rhe-
torik dazu dient unterschiedliche Lesarten
gegeneinander zu setzen und die Un-
moglichkeit der Entscheidung zu zeigen,
welcher Lesart nun der Vorrang einge-
raumt werden muss.

Nun ist diese Sichtweise vollig entkoppelt
von einer Entscheidungslogik, die aber
fur Rhetorik im politischen und juristi-
schen konstitutiv ist. Wunderbar, es gibt
verschiedene Lesarten — feiern wir die
Differenz. Das enthebt mich aber als Ju-
ristin beispielsweise nicht der Notwendig-
keit zur Entscheidung.

Und doch: ein Grol3teil rhetorischer Arbeit
ist auch Klaren, ist Sinn herzustellen, als
was etwas gelten kénnte, und hier ware
es eine Madglichkeit nicht Sinn im Singu-
lar, sondern im Plural herzustellen. Zwei
Seiten einer jeden Sache — sich nicht fur
eine zu entscheiden, sondern beide zu
bearbeiten.

Dadurch, dass alles sprachliche Handeln
— sei es sprechkinstlerisch oder rheto-
risch — einen Sinnuberschuss generiert
und vielfaltige Bezugsrahmen mdglich
macht, verbinden sie sich nicht nur im
Wahrscheinlichen, sondern auch in jeder
aktuellen rhetorischen Situation, in jeder
Auffuhrung. Sinntberschuss wird immer
wieder ganz unterschiedlich hergestellt
und kann so bearbeitet werden. Die Plu-
ralitat an moglichem Gemeintem offen zu
lassen, durch die Rezipientinnen selbst
einsetzen zu lassen. Auch dann, wenn
moglicherweise Widersprichliches da-
stehen kann.

Nun entsteht Sinnuberschuss nicht nur
durch sprachliche Zeichen, sondern auch
durch die Verbindung von sprachlichem
und leiblichem. Diese Verbindung ist fur
sprechkinstlerisches und rhetorisches
Arbeiten zentral. Im Sprechen entsteht
Sinn durch zwei Sorten von Zeichen:
durch symbolisches/ sprachliches Han-
deln. Ich sage etwas. Was diese etwas
ist, ist nie ein-eindeutig, sondern ambig.
Siehe oben. Sinn entsteht auch durch die

Leiblichkeit und vor allem die Stimmlich-
keit. Die Stimme ist nach Sybille Kramer
und Doris Kolesch (2006) ein Schwellen-
phanomen. ,denn sie ist immer zweierlei:
sie ist sinnlich und sinnhaft, ...sie sagt
und zeigt zugleich, in ihr mischen sich
sprachliches und Bildliches. ..." (12).
Wenn es eben bei der Sprechkunst ganz
kurz um Sinn und Sinniberschuss ging —
ganz kurz, da es eben als sprachliches
Handeln auch immer Sinnuberschuss
produziert — dann ist ja auch entschei-
dend wodurch der erfahrbar wird. Der
Sinnuberschuss wird aufgefihrt, wird
prasent gemacht.

Diese Mdglichkeit der Sinnkonstitution
kann ich versuchen zu kontrollieren, aber
auch sie auszubeuten. Die Aufnahme von
SinnlUberschuss ist hier, anders als in Be-
zug zur Wabhrscheinlichkeit poetischen
und rhetorischen Redens, eine Verbin-
dung von verschiedenen Medien. Die
Komplementierung der rhetorischen Rede
durch bewussten Einsatz des Korpers,
aber auch durch andere Ausdrucksmittel.
Und hier auch ein ernst nehmen, dass
auch leiblicher Ausdruck Bedeutung tragt,
aber nicht nur, dass er auch durch seine
Prasenz, durch die Tatsache, dass er
raumlich wahrnehmbar ist, wirkt.

Fehlt noch die Subjektivitat. Die hatte ich
anfangs der Sprechkunst zugestanden,
der Rhetorik nicht. Auch in der Rhetorik
spielt Subjektivitdt eine zentrale Rolle —
die Grundlagen der Rhetorik bei den So-
phisten und Vorsokratikern entstehen aus
der Notwendigkeit subjektiven Sinn in all-
gemein Akzeptiertes zu verwandeln.
Aber, und hier ist der grof3e Unterschied,
ist diese Subjektivitdt der Rhetorik immer
vorgeworfen worden, zeigt sie doch nur
Meinung, nicht Wahrheit. Zum anderen
lasst sich einiges an rhetorischer Praxis
beschreiben als das Verschleiern dieser
Subjektivitdit — das Bemihen, etwas un-
hintergehbar Subjektives wie Meinung als
objektivierbar (oder doch zumindest inter-
subjektivierbar) zu behandeln. Doch ich
stehe hier nicht nur als Inhaberin einer
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sozialen Rolle, die ein akademisches Ri-
tual ausfillt und deren Verhalten und
Handeln begrenzt wird durch Erwartun-
gen und Erwartungserwartungen, die an
jede andere Inhaberin meiner Rolle ganz
genauso gelegt wirden. Das was ich hier
heute so sage, kann ich nur so sagen auf
Grund meiner Biographie, meiner Erfah-
rungen, meiner Person.

Das ist es schon.
Das ist es eigentlich schon.
Etwas fehlt.

4. Was fehlt

Womit arbeite ich denn rhetorisch? Wo-
durch kommt es denn, dass wir der lllusi-
on erliegen, Gleiches zu meinen, einen
Sinn doch zumindest teilweise zu teilen?

Fur die Rhetorikerin ist das zentrale Mittel
der Uberzeugung das Enthymem. In der
vorherrschenden Beschreibung wird das
Enthymem als ein defizitarer Schluss ge-
sehen —ich unterdriicke eine Pramisse —,
die aus dem Wahrscheinlichen stammt,
lasse sie implizit und damit durch mein
Publikum einsetzen. Ein Beispiel fir ein
Enthymem waére: Sprechwissenschaftle-
rinnen sollten gut sprechen kdnnen. Ich
bin Sprechwissenschatftlerin. Was daraus
folgt muss ich Ihnen nicht sagen, das ha-
ben Sie selbst bereits eingesetzt. Aber
das ist ein Vorgang, der fur alle Erwach-
senen profan und vollig unproblematisch
ist. Ich vermute Sie nicht UbermaRig irri-
tiert. Ein Enthymem scheint so etwas wie
schlechte Logik zu sein.

Es gibt eine zweite Lesart des Konzepts
des Enthymems, so wie Aristoteles es
auch nutzt: Tindale (1999) legt sehr tber-
zeugend dar, dass ein Enthymem zwar
ein rhetorischer Syllogismus sein kann,
dass dies aber nicht seine Definition ist.
Vielmehr bestimmt — und hier nimmt er
Bezug auf Kennedy und Burnyeat — sich
ein Enthymem dadurch, dass es einen
Gedanken, eine ldee umfasst, die kom-

muniziert, auf das Publikum hin konzipiert
wird. ™

Hier entsteht eine interessante Nahe zu
Isers (1984) Konzept der Leerstelle’?,
Leerstellen zeichnen sich durch man-
gelnde Anschlie3barkeit aus und erdffnen
dadurch eine Mdglichkeitsvielfalt (ebd.
286). Es geht also Iser nicht darum, Leer-
stellen banal aufzufillen — so wie es im
Enthymem nicht darum geht eine unge-
aulRerte Pramisse zu rekonstruieren —,
sondern darum, die Leerstelle als Poten-
zial, als Vieles, zu sehen und damit
gleichzeitig nicht zu sehen.

Dadurch, dass nicht alles auserklart wird,
dass Verbindungsstellen ausgespart wer-
den. Dadurch, dass Leiblichkeit einge-
setzt wird, um gegenlaufige Sinnangebo-
te zu machen. Dadurch, dass ich meine
Subjektivitat einbeziehe und das Gesagte
auf meine Person beziehe.

Wenn es verschiedene Madglichkeiten
gibt, die eigentlich zu gleichen Teilen rich-
tig sein kdonnen, dann kann eine neue
Form darin liegen zu konstatieren, dass
man etwas gleichzeitig fir wahr und un-
wahr halten kann. Und dass ich der Ver-
lockung widerstehe, diesen Widerspruch
aufzulosen. Das kann heil3en, Leerstellen
zu lassen. Nicht alles auserklaren. Die
Rezipientin einsetzen lassen, was sie
einsetzen kann und will. Damit Kontrolle
abgeben. Soll man das wollen? Ich glau-
be ja.

Zwischen Sinnuberschuss und Leerstel-
len: Neue Formen.

' vgl. dazu Tindale 1999.

12 Eine Studentin sagte nach dem Vortrag zu mir,
dass sie an dieser Stelle gedacht habe: och,
der olle Iser. Aber ich glaube, dass das
Konzept der Leerstelle fur die Rhetorik — fur
die Sprechkunst ist es ja z.B. von Geil3ner
durchaus schon aufgenommen worden —
weiter fihren kann.
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Birgit Jackel

Eine neuronale Zweiwegeverbindung
zwischen Sprachzentren —

oder wie Hirnreifung und sprachliche
Entwicklung bei Kindern einander bedingen

“Der Max boxt den Jan.”
“Den Jan boxt der Max.”

Wenn die Erzieherin im Kindergarten
fragt, wer hier nun wen boxt (ganz abge-
sehen davon, dass generell keiner einen
anderen boxen darf!), haben die Kinder
mit drei bis vier Jahren Probleme, die
Sinnhaftigkeit des zweiten Satzes zu er-
fassen. Diesen Sachverhalt kennt jeder,
der mit Kindern im Vorschulalter arbeitet.
Jedoch erst wissenschaftlich gesicherte
Erkenntnisse der letzten Jahre liefern ein
neues Ursachenverstandnis.

1. Eine Hypothese aus dem Jahre
1874 kann erst heute verifiziert
werden...

Dass die Sprachzentren Broca-Areal und
Wernicke-Region Uber einen neuronalen
Pfad miteinander kommunizieren, ist ge-
sichertes Lehrbuchwissen (Schiinke et al.
PROMETHEUS 2009). Dass aul3erdem
ein zweiter neuronaler Sprachweg existie-
ren musse, entwarf bereits der Neurolin-
guist und Psychiater Carl Wernicke in
seiner Dissertationsschrift aus dem Jahr
1874. Seine Hypothese geriet allerdings
wieder in Vergessenheit (Weiller 2011a).

Erst Neuro- und Sprachwissenschatftler
wie Gregory Hickok, David Poeppel und
Cornelius Weiller und Angela Friederici
konnen seit weniger als zehn Jahren mit
neuesten bildgebenden Verfahren wieder
einem Zweiwege- oder Zweischleifenmo-
dell nachgehen und auf gesicherte Er-
kenntnisse verweisen.

Demnach sind die Sprachareale Werni-
cke und Broca sowohl uber eine dorsal
verlaufende sowie eine ventral liegende
Nervenbahnung miteinander verknupft:
Das Wernicke-Areal im superioren Tem-
poralkortex, inferior zur primaren Horrinde
gelegen, empfangt beispielsweise die
Signale gehdrter Sprache von ebendort
und leitet sie Uber das dorsal verlaufende
Nervenfaserblindel des Fasciculus arcua-
tus an das Broca-Areal im inferioren Tell
des Frontalkortex. Von Carl Wernicke
vermutet — heute Uber Diffusions-Tensor-
Imaging (DTI) visualisiert — verlauft ein
zweites Nervenfaserbiindel ventral Utber
die Inselrinde zwischen Broca- und Wer-
nicke-Areal (Friederici 2011a, b; Weiller
2011a, Weiller et al. 2011b). Beide neu-
ronalen Bahnungen stellen den Informati-
onsaustausch zwischen den Sprachzent-
ren und weiteren am Sprachverstehen
beteiligten Hirnregionen sicher (Saur et
al. 2008).
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dorsale und ventrale Bahnungen

Frontallappen

Temporallappen

B Broca-Areal mit Umgebung
W  Wernicke-Areal im posterior-
superioren Temporallappen
,WQO" dorsale Bahnung
,WAS" ventrale Bahnung

Scheitellappen

© Manfred Jackel

Abb. 1: Dorsal u. ventral verlaufende neuronale Bahnungen zwischen Broca- u. Wernicke-Areal)

2. “Was”- und “Wo”-Bahnungen
beim Sprechen, Sehen und
Musizieren

Der Freiburger Neurologe und Direktor
des dortigen Neurologischen Universi-
tatsklinikums, Cornelius Weiller, sieht be-
zuglich beider Sprachwege Gemeinsam-
keiten mit den Funktionsverlaufen im
Sehsystem. Bei der Sehverarbeitung ver-
lauft eine neuronale Bahnung von der
Sehrinde im Hinterhauptslappen zum in-
ferioren Schlafenlappen. Dieses ventrale
System konzipiert die sichtbaren Erschei-
nungsformen der Dinge (das “WAS"). Ei-
ne dorsal von der Sehrinde zum superio-
ren Scheitellappen verlaufende Bahnung
hingegen entschlisselt die raumlichen
Eigenschaften / das optische Bezie-
hungsverhaltnis der Dinge im Raum (das

“WQO”) (u. a. Jackel 2008a; Schrott & Ja-
cobs 2011). Ventral geht es — so die Aus-
fuhrungen von Cornelius Weiller (2011a)
— im Seh- wie im Sprachsystem um das
Erfassen von Bedeutungen, das WAS
des Wahrgenommenen betreffend (beim
Sehen: Objekterfassung; bei Sprache:
Wort- und Satzbedeutung). Dorsal geht
es beide Male darum, sequentiell ange-
ordnete Elemente zu analysieren (beim
Sehen: rdumliche Anordnungen; bei
Sprache: zeitliche Abfolgen wie Silben
oder Laute). Demnach folgen dorsale und
ventrale Wege folgendem Prinzip: Das
dorsale System verbindet Areale der
Hirnrinde nahe den primaren Kortexge-
bieten, die an basalen Abschnitten wie
dem primaren motorischen und auditori-
schen Kortexareal gelegen sind (beim



sprechen Heft 53 2012

49

Sehsystem zudem weiter superior gele-
gene Areale des Scheitellappens; Jackel
2008a), und liefert damit die Grundlage
eines Reiz-Reaktions-Verhaltens. Das
ventrale System hingegen korreliert mit
symbolischem und abstraktem Denken;
anatomisch verbunden mit der Nahe zu
den hoheren Assoziationsgebieten (= tie-
fer im inferioren Teil der Hirnrinde gele-
gen) (Weiller 2011a, S. 76, 77).

Auch in der Musikverarbeitung gibt es
dorsale und ventrale neuronale Bahnun-
gen. So gelangen die beim Notenlesen
relevanten optischen Signale aus der
Sehrinde im Hinterhauptslappen von dort
in das ventrale System via inferiorem
Schlafenlappen, um die sichtbaren Er-
scheinungsformen der Noten zu konzipie-
ren (das “WAS”). Auch groRRe Teile der
“musikalischen Semantik” (Koelsch &
Schrdger, 2008, S. 405) im Sinne musika-
lischer Bedeutung verlaufen ventral, wie
KLange, die an Objekte erinnern (z. B. an
Vogelgezwitscher) oder an Eigenschaften
(z. B. hell, dumpf, spitz, weich). Ein zwei-
ter neuronaler Weg gelangt von der Seh-
rinde entlang des dorsalen Systems zum
superioren Parietallappen, wo die r&dumli-
chen Eigenschaften entschlisselt wer-
den; sowohl beim Partiturlesen (Noten
verlaufen auf- oder absteigend) als auch
beim Betéatigen eines Instrumentes und
beim Mit-Tanzen (das “WQ”).

Separierend kontra interagierend? Nach
Ansicht von Cornelius Weiller lassen sich
die beiden beschriebenen neuronalen
Pfade funktional nur schwer voneinander
unterscheiden; denn sie arbeiten parallel
und aufeinander abgestimmt. Demzufolge
entwickelt Weiller ein flexibles, interagie-
rendes Zweiwegemodell (Weiller 2011a,
S. 73).

3. “Gemeinsame Hirnwege beim
Sprechen, Bewegen und
Musizieren” (Jackel 2008b, S. 160f)

Musik spielt im gesamten Gehirn, so dass
zahlreiche, auch weit auseinander lie-
gende Hirnstrukturen am Musizieren und
Musikhoren beteiligt sind; 14 Hirnstruktu-
ren sind es gemal} der Ausfihrungen des
Musikpsychologen Lutz Jancke von der
Universitat Zurich (synoptische Zusam-
menstellung ebd. 2008, S. 284-285). Es
gibt kein Musikzentrum analog zu den
Sprachzentren der Broca- und Wernicke-
Areale.

Jedoch: Die drei Funktionsbereiche Mu-
sik, Motorik und Sprache (wobei Sprache
sich als Spezialform des Handelns dar-
stellt; Welling 1990) greifen auf das glei-
che zerebrale Netzwerk zu (Koelsch &
Schréger 2008).

Sprechen, Bewegen und Musizieren sind
aufgrund von Schnittarealen (= solche mit
Mehrfachfunktion) und benachbarten
Arealen (= solche mit zahlreichen Ner-
venverknipfungen zur anliegenden Regi-
on) kreuzmodal forderbar. So ermdglicht
beispielsweise die Rhythmuswahrneh-
mung in der Broca-Region ein wechsel-
seitiges Mit-Fordern von Motorik, Sprache
und Musik. Denn Rhythmus wirkt als Ver-
bindungsglied, welches das Bewegen,
Sprechen und Musizieren taktet; in be-
sonders hohem Maf3e Mund- und Hand-
bewegungen.

Es ist zu Uberlegen, wie eine Stimulierung
des Broca-Areals vor allem bei jungen
Kindern zu effizienterem Lernen fiihren
kann Uber Rhythmikspiele als einer Kom-
bination aus konsonanten Melodien, Ge-
sang und Sprechversen zusammen mit
passenden Bewegungen (Jackel 2008b,
2010)
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Areale flr
Sprechen, Bewegen, Musizieren

Frontallappen

Temporallappen

PM pramotorisches Areal

M+S motorisches+sensorisches Areal

B Broca-Areal
PA priméares auditives Areal
W Wernicke—Areal

PASS parietales Assoziations—Areal

OF orbitofrontales Areal

Scheitellappen

(© Manfred Jackel

Abbildung 2: Das neuronale Netzwerk von Sprechen, Bewegen und Musizieren)

4. Objekt-Pradikat-Subjekt-
Satzmuster im Labortest

Neuroimaging (wie EEG mit EKPs, fMRT,
PET, DTI) macht es derzeit moglich, zu
ersten wissenschaftlich gesicherten Er-
kenntnissen beziglich einer “Koevolution
von Sprachverhalten und Hirnstruktur in
der kindlichen Sprachentwicklung” zu ge-
langen (Friederici (2011a, S. 117). So
sprechen Forschungsarbeiten der Leipzi-
ger Neurolinguistin  und Max-Planck-
Direktorin Angela Friederici fur einen “en-
gen Zusammenhang von Hirnreifung und
Sprachentwicklung” (ebenda). Beispiel-
gebend hierfir sind ihre Erkenntnisse zur

Syntaxverarbeitung wie im Eingangsbei-
spiel dargestellt: Kinder im Vorschulalter
erfassen die Bedeutung eines Satzes nur
dann ohne Probleme, wenn dieser der im
Deutschen ublichen Folge von Subjekt -
Pradikat - Objekt gehorcht (Friederici:
“Der Tiger schubst den Bar”) — nicht aber,
wenn die gewohnte Wortordnung ver-
tauscht wird in eine Folge aus Objekt -
Pradikat - Subjekt (Friederici: “Den Bar
schubst der Tiger”; Friederici 2011a, S.
106). Aus sprach-asthetischen Grinden
wurde eingangs ein anderes Beispiel ge-
wahlt, da es in Friedericis Satzen streng
grammatikalisch heiRen musste: “Der Ti-
ger schubst den Baren / Den Baren
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schubst der Tiger”, was fur Kindergarten-
kinder noch weniger altersgemal ware.

Bei Vorschulkindern ist demnach die
ventrale Faserverbindung zwischen den
Sprachzentren Broca- und Wernicke-
Areal fur syntaktisch komplexe Satze und
damit fir schwerer erfassbare Satzbe-
deutungen noch nicht geniigend ausge-
reift und folglich mit Problemen bei der
Satzinterpretation verbunden. Syntakti-
sche Marker der Beispielsatze wie “der”
und “den” werden von den kleinen Pro-
banden zwar wahrgenommen, kodnnen
aber im Alter von drei und vier Jahren
noch nicht zur Sinnerfassung der beiden
Séatze genutzt werden.

Solche Forschungen zu den neuronalen
Grundlagen von Wort- und Satzverarbei-
tung ebenso wie zu den Grundlagen pro-
sodischer Entwicklung und Phonemdis-
kriminierung sind fir Angela Friederici
basal und machen Mut fur ein zukunft-
weisendes Forschungsprogramm zur ge-
genseitigen Bedingtheit von Hirnreifung
und sprachlicher Entwicklung (Friederici
2011a).

5. Einschrankende Aussagekraft
des Ansatzes Friederici

Je junger die Kinder, desto wichtiger ist
die Anschaulichkeit in jeder Situation ih-
res Alltags — so auch bei gesprochener
Sprache (Sallat & Speer 2008, S. 356f).
In den ersten Lebensjahren steht entwick-
lungspsychologisch bedingt “Lernen am
Modell” im Vordergrund in Form von Imi-
tationslernen mit Hilfe des Spiegelneuro-
nensystems (u. a. Bauer 2008; Jackel
2008b; Korte 2009; Rizzolatti & Sinigaglia
2008). Somit kommen im Bereich des
Verstehens von Sprache im Sinne einer
Gesamtinterpretation neben dem Inhalt
auch den Determinanten Prosodie, Gestik

und Korperhaltung sowie Mimik besonde-
re Bedeutung zu (Kriiger 2008). Je nach
Sprachsituation geben dabei die Kompo-
nenten Akzent, Intonation, Sprechtempo,
Rhythmus und sprechbegleitende Hand-
lungen mit mimisch-gestischem Ausdruck
die spezielle prosodische Notation (Ber-
ger 2008; Sallat & Speer 2008). Zu er-
ganzen waren lebendige Spielhandlun-
gen, die den komplexen sprachlichen wie
situativen Kontext umfassen. Dabei fin-
den Elemente, die im sprachlichen wie
sprachbegleitenden Input der Umgangs-
sprache der Kinder haufig vorkommen (z.
B. das Satzmuster S-P-0), vorrangig Be-
achtung und werden rasch verinnerlicht.
Abweichungen (z. B. O-P-S) werden zu-
erst als nicht-markant fir die Muster der
Umgangssprache ausgeblendet. Bei di-
rekter Konfrontation, wie im Laborexperi-
ment, treten zun&chst Unverstandnis und
Ratlosigkeit ein. Die Interpretation solch
komplexer Satzmuster wie O-P-S-Folgen
muss demzufolge erst Uber Sprachhand-
lungen in lebendigen Situationen kindge-
recht eingeibt werden (siehe Kapitel 6,
7). Dabei gilt es, die Aufmerksamkeit der
Kleinen gezielt auf die in diesem Fall pri-
mar zu beachtenden Woarter im komple-
xen Satz zu lenken: Uber prosodische
Marker wie Betonung und Uber Koérper-
haltung in den Spielsituationen.

Ist aus dem Blickwinkel des p&dagogi-
schen Praktikers der Effekt des Nicht-
Erfassens von O-P-S-Satzfolgen im Ex-
periment der Spracherwerbsforschung
nach Friederici (2011a, b) ein rein statisti-
sches Anliegen, um den Ausdifferenzie-
rungsgrad bestimmter sprachrelevanter
Hirnstrukturen zu dokumentieren? Beim
hier diskutierten Untersuchungsgegens-
tand Friedericis hief3e das: ..., vorrangig
um die hirnphysiologischen Mechanismen
des Syntax-Lernens im kindlichen Ent-
wicklungsverlauf besser verstehen zu
konnen? Durch Ubung kénnte der frithe
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Umgang mit O-P-S-Satzmustern vermut-
lich verbessert werden. Jedoch bleibt es
fraglich, ob solches Training Uberhaupt
fur den Prozess des Spracherwerbs an-
zustreben oder eher im Bereich eines
“spracherwerbsbezogenen  Hothousing”
(Jackel 2008a) anzusiedeln wére.

6. Kinder orientieren sich in
Raum, Zeit und sozialem Umfeld

Ubungsszenarien zum Thema “Kinder
orientieren sich in ihrer Welt” (Jackel
2001) samt entsprechenden sprachlichen
Kompetenzen sind feste Bestandteile in-
stitutionalisierten Lernens. Denn Lernen
als Um-Orientierung hat immer eine zwi-
schenmenschliche, eine raumliche und
eine zeitliche Bemessung. Vom ersten
Manipulieren mit Objekten bis hin zum
sozialen Miteinander des taglichen Han-
delns erwerben die Kinder Ich-ldentitat
und lernen die Grenzen zwischen ihrem
Ich, dem Du und den Anderen kennen.
Dabei geht der Entwicklungsprozess vom
Ich als dem lernenden Subjekt aus. Das
Du beschreibt dann diejenige personale
Welt, die am Engsten mit dem Ich ver-
bunden ist. Die Anderen sind mit der so-
zialen Gemeinschaft gemeint, mit der das
Ich zusammentrifft. Somit sind Satzkon-
strukte mit dem Ich als Subjekt — gefolgt
von dem anfanglichen Benennen seiner
selbst in der dritten Person (“Tim will das
Auto”) — am leichtesten und damit ent-
wicklungsgeméal? zu einem frihen Zeit-
punkt moglich (“Ich will das Auto”).

Folglich sollten komplizierte Satzstruktu-
ren mit vorangestelltem Akkusativobjekt
besser zuerst Ich-Subjekt-Satze sein; weil
sie leichter verstandlich sind. Wer den
Sinn des Satzes “Ich streichele das Ha-
schen” versteht, der hat auch eher Zu-
gang zu dem O-P-S-Satz “Das Haschen
streichele ich” als zu einem Satz, bei dem
sich zwei Personen aus der Mitwelt oder

gar fiktive Figuren streicheln (z. B. “Die
Molli streichelt den Quaki” / “Den Quaki
streichelt die Molli”). Hier gilt es im pada-
gogischen Setting, aufbauend vom Ich
Uber das Du zu den Anderen zu arbeiten
und diese Satzmuster behutsam mit ges-
tern, heute und morgen zu verbinden. Nur
so wird es gelingen, schrittweise aufein-
ander aufbauend Sinn zu stiften; das
heil3t auch kompliziertere Satze als sinn-
fassende Sprachkonstrukte zu erfassen.

7. Kinder lernen dber die
Maoglichkeiten prosodischer
Gestaltung

In  lebendigen  Spielsituationen  mit
Sprechanléssen geht es nun bei jungen
Kindern um Inhaltliches in Kombination
mit  Prosodischem und  Gestisch-
Mimischem, um besser zu verstehen und
besser verstanden zu werden. Denn “die
unterschiedliche Kombination der Kom-
ponenten Akzent, Intonation, Sprechtem-
po und Rhythmus bildet je nach Sprachsi-
tuation die spezifische prosodische Ges-
taltung “(Sallat & Speer 2008, S. 356).

In Spielvorschlag 1 sitzen die Kinder im
Gesichtskreis; vor ihnen steht ein Teller
mit einer Keksmischung. Jedes der Kin-
der “guckt” sich seinen Keks-Favoriten
aus. Im Verlauf des Spiels deutet jedes
Kind auf seinen Keks und spricht dazu:
“Den Keks esse ich”; mit Betonung auf
“den” im Sinne von “diesen und keinen
anderen”. Analog dazu verlauft das
“Kuhlschrank- oder Kaufladen-Spiel”. Hier
benennt jedes Kind einen Kameraden
aus der Gruppe und formuliert ein Satz-
paar wie “Uli nimmt / kauft die Wurst / Die
Wurst nimmt / kauft Uli"(Betonung hier
unterstrichen); und Uli darf sich die mit
Fingerzeig markierte Wurst auch wirklich
nehmen.

In Spielvorschlag 2 sitzen die Kinder wie-
der im Gesichtskreis. Eines von ihnen
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(Anna) handelt den Stoffhund namens
Flocki, der spiel-handelnd ein von Anna
ausgewahltes Kind abschleckt — mit
Sprechbegleitung: “Flocki schleckt jetzt
Paul ab”; und Paul antwortet “Nein, ich
schlecke jetzt den Flocki ab” respektive
“Den Flocki schlecke jetzt ich ab”.

Der Schwierigkeitsgrad erhdht sich, wenn
ein Stoff-Affe namens Karl ins Spiel
kommt; denn jetzt enthalten die zugehdri-
gen Satzmuster jeweils zwei menschliche
Vornamen. Damit haben die Satze den
gleichen Schwierigkeitsgrad erreicht wie
im Eingangsbeispiel, im “Molli — Quaki"-
Satz (Kapitel 6) oder in der Laborsituation
von Angela Friederici; aber ...

8. Ein Fazit wagen —
ein gewagtes Fazit?

... aber mit dem Unterschied, dass im pa-
dagogischen Setting sukzessive auf
komplexere Satzkonstrukte hingearbeitet
werden kann unter Zuhilfenahme von
sprachunterstitzenden Mitteln aus Ges-
tik, Mimik, Koérperhaltung, Prosodie sowie
konkreter Spielsituation.

Es ist wohl wahr, dass aus den Erkennt-
nissen der Hirnforschung, Kognitions-
und Neuropsychologie keine direkten
Konsequenzen fur padagogisches Han-
deln abgeleitet werden kdnnen. Jedoch
konnen klug arrangierte wissenschatftliche
Studien helfen, die gegenseitige Bedingt-
heit von Hirnreifung und sprachlicher
Entwicklung aufzudecken. Aufgabe ist es,
die so gewonnenen Fakten abzugleichen
mit heutigen erziehungswissenschaftli-
chen Erkenntnissen und im Bedarfsfall in
konkrete didaktische Konzepte umzuset-
zen. Und eine besondere Herausforde-
rung besteht darin, solche Erkenntnisse
in padagogische Settings zu Uberfiihren —
fur eine gedeihliche Entwicklung der Kin-
der.
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Alexis Kruger

Valium fur Bildungsburger

oder: Sprechkunst heute

Ein Kollege erzahlte mir vor einiger Zeit,
dass er sich immer freut, wenn er mich im
Publikum eines sprechkinstlerischen
Vortrags sieht. Er setzt sich dann so hin,
dass er zwischen Bihne und mir hin und
her schauen kann, und macht sich auf
diese Weise den vergnuglichsten Abend,
denn mein Gesichtsausdruck verriete ...
ah ... na, Sie wissen schon. Ich bin lei-
denschatftlicher Idealist. Es ist meine in-
nerste Uberzeugung, dass Sprechkunst
mehr sein sollte, als ein schén klingender
aber im Grunde harmloser Vortrag. Ich
winsche mir, dass Sprechkunst neben
den beliebten Poetry Slams, Beat Box
Conventions,  Horbichern,  Autoren-,
Schauspieler- und Synchronsprecherle-
sungen bestehen kann, dass sie in der
Kunstszene mithalt.

Kunst zu machen ist aul3ert schwer, aber
vielleicht gibt es eine Methode, die den
Weg zu wertvoller Kunst zumindest an-
deutet? In diesem Artikel lege ich Ihnen
meine Gedanken dazu dar: eine Analyse
der Fehler und Uberlegungen zur Heran-
gehensweise an die Sprechkunst. Ich
mochte Sie zur Diskussion einladen. Ver-
offentlichen Sie in den kommenden Aus-
gaben von ,Sprechen® lhre Artikel zum
Thema und zu den hier dargelegten The-
sen.

Messbare Kunst und
alterndes Publikum

Vor der Postmoderne galten Auffihrun-
gen weniger als Interpretation, denn als
Umsetzung des Werks. Private Ein-
mischung seitens der ausfihrenden
Kinstler der oder gar eine Umdeutung
des Werks wurde selten praktiziert und
wenig geduldet, denn der arrivierte Kul-
turbetrieb hatte dem Original-Werk abso-
lute GroRe beigemessen. Dieser ideo-
logische Spatauslaufer des Geniekults
hatte durchaus sein Gutes, er bot dem
Rezipienten Orientierung. Durch die Exis-
tenz fester Grol3en wie das ,unantastbare
Werk" und der ,geniale Erschaffer” wurde
die Ausfiihrung messbar. Hat der Inter-
pret die Deutung des Werks beachtet?
Erkennen wir in seiner Ausfuihrung die
uns gelaufigen Strukturen und Motive des
Werks? Auch heute lassen sich Rudimen-
te dieses Kunstverstandnisses finden,
zum Beispiel in der untoten Frage des
gymnasialen Deutschunterrichts: ,Was
will uns der Autor damit sagen?” oder der
Vorstellung, nur Autoren sollten ihre Wer-
ke vortragen, wuissten sie doch bis ins
Kleinste, und damit besser als jeder In-
terpret, was sie uns damit — nunja — sa-
gen wollen.
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In der Sprechkunst &uf3erte sich dieser
pra-postmodene grand récit der damali-
gen Kunstwelt folgerichtig in einer ent-
rickten oder soliden Vortragsweise (sie-
he exemplarisch die Horspiele ,Traume*
oder ,Das Jahr Lazertis* von Gunter Eich,
,Der gute Gott von Manhattan“ von Inge-
borg Bachmann oder ,Aktion ohne Fah-
nen“ von Alfred Andersch). Da die Spre-
cher das Werk selbst nicht antasten durf-
ten, blieb ihnen als kinstlerische Eigen-
leistung nur mehr die asthetische Gestal-
tung des eigenen Klangs. Auf dem Zenit
dieser Ideologie wurde aus Kunst
['ku:ns th].

Aufgerittelt durch die kinstlerischen Ex-
perimente der Moderne, neu bewertet
durch Poststrukturalismus, Dekonstrukiti-
on, feministische Theorie, Critique und
den aktuellen Wandel des Rezipienten,
der sowohl als Individuum, das an vor-
bestimmten Autoritaten zweifelt als auch
als Teil der Masse mit neu entdecktem
Geschmack an selbiger in Erscheinung
tritt, durch das damit verbundene Einrei-
Ben der oktroyierten Niveaus E und U,
durch ein grofRes Interesse an Minimal-
Gestaltetem oder besser vielleicht der
Gestaltung durch Untrainierte mit profes-
sioneller Begleitung (siehe Lena, Reality-
Fernsehen, Facebook, Twitter, Blogs und
Vlogs), durch den Wandel ehemals Welt-
sicht bestimmender Ideologien zu modi-
schen oder stilistischen Accessoires indi-
viduellen Ausdrucks hat die Kunst eine
fundamentale Anderung erfahren. Sowohl
die Kunstschaffenden als auch die Rezi-
pienten sind kaum noch wiederzuerken-
nen.

Die heute praktizierte Sprechkunst der
Sprecherzieherinnen und Sprecherzieher
erinnert an den vergangenen récit und wir
konnen ihr vorwerfen, zumindest klang-
lich, die letzten funfzig Jahre verschlafen

zu haben. Aber das ubiquitare Wort
,Schon-Toénen" kritisiert nicht nur die
Konzentration auf aufRere Erscheinungs-
merkmale, sondern beklagt gleichzeitig
die Vernachlassigung des Kunstschaf-
fens. Sprecherzieherinnen und Sprecher-
zieher tragen in historisierendem Ton vor
und wie in den Funfzigerjahren erwarten
sie von ihrem Publikum, dass es das vor-
getragene Werk und nicht den Vortrag
selbst beachtet. lhre Vortragsweise kann
beim Publikum Erinnerungen an dessen
eigene Beschaftigung mit dem Original
wachrufen. Eine Eigenschaft, die durch-
aus geschatzt wird von Mitgliedern des
konservativen Bildungsbirgertums. Der
Rest der in der Regel kleinen Hérerschaft
besteht, seien wir doch einmal ehrlich,
aus Freunden, Kollegen und Verwandten
und aus Menschen, die in Zukunft nicht
noch einmal kommen werden.

Der faule Kiinstler und das arbeitende
Publikum

Zur Vorbereitung eines sprechkunstleri-
schen Vortrags beschaftigen sich Spre-
cherzieherinnen und Sprecherzieher in-
tensiv mit dem literarischen Werk. Sie
versuchen mithilfe autorenzentristischer
Hermeneutik aus dem Text abzuleiten,
wie sie ihn zu vermitteln haben. Sie wis-
sen, dass sie die Bilder, die der Text in
Ihnen erzeugt, die visuellen Merkmale
des gedruckten Texts und die Techniken
in denen der Autor sein Werk ausgefuhrt
hat und durchaus auch das Genre, in ge-
sprochene Sprache umzusetzen haben.
Das ist der Grund, warum ihre Vortrage
so furchtbar klingen. Manche Sprecher-
zieherinnen und Sprecherzieher und
manche ihrer Schilerinnen und Schiler
bemerken, dass das, was sie erlernt ha-
ben, in einem Vortrag resultiert, der wenig
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Kraft und Ausstrahlung hat. Zumindest er-
fahren sie dies durch ihr Publikum, wenn
es vornehmlich die Schonheit der Stim-
men lobt und nicht den Vortrag an sich.

Die Ursache dieser mangelnden Qualitat
liegt in einem Missverstandnis. Sprecher-
zieherinnen und Sprecherzieher richten
ihre Aufmerksamkeit auf den literarischen
Text und lassen den Vorgang des Spre-
chens vor Publikum auf3er Acht — lassen
wir einmal die technischen Fragen der
Kraftstimme beiseite. Sie Gibernehmen die
Rolle eines idealen Lesers, indem sie die
Wirkung des Textes durch ihren Vortrag
zu imitieren versuchen. Sie verdrehen
den Buhnenvorgang, denn sie zeigen
(wie der Text gedruckt ist, von wann er
stammt, welcher literarischen Epoche er
entstammt) und imitieren (seine Wirkung),
anstatt zu handeln. Ihr Publikum wird
durch so einen Vortrag keine Kunst erle-
ben kdnnen, denn Zeigen und Imitieren
lasst zwangslaufig die Authentizitat, Kraft
und Ausdrucksstarke vermissen, die
Kunst ausmacht.

Da Kunstschaffen ein sehr fordernder
Prozess ist, Zeigen ein sehr einfacher,
konnen wir die Sprecherzieherinnen und
Sprecherzieher getrost als faul bezeich-
nen. Die Arbeit, die sie sich nicht ma-
chen, Ubernimmt ihr Publikum. Man hat
ihm Sprechkunst angekindigt und es er-
wartet folgerichtig Kunst. Um den Wider-
spruch zum tatséchlich Dargebotenen
aufzulésen, wird sich das Publikum einen
moglichst brauchbaren Ersatz schaffen.
Es wird das Laut/Leise im Vortrag als
Metrum deuten, die kinstlichen Pausen
als Enjambements, die weniger kinstli-
chen als Strophenenden, die Stimmungs-
imitationen als Genre und so weiter. Auf
diese Weise erarbeitet sich das Publikum
die Voraussetzungen fir eine emotionale
Reaktion. Das ist eine nicht unerhebliche

Eigenleistung, auch wenn sie nur wenig
zeitversetzt vom transitorischen Vor-
tragsaugenblick erfolgreich stattfindet.
Das Wissen um den Text sowie weitere
Hinweise, die aus den bekannten spre-
cherischen Ublichkeiten abgeleitet wer-
den, setzt das Publikum in Relation zum
eigenen Leben. Durch mehr oder weniger
konkrete Erinnerungen kann es sogar be-
rihrt werden.

Obwohl diesem Vorgang die Unmittelbar-
keit, Tiefe und Nachhaltigkeit eines
Kunsterlebnisses fehlt, obwohl das Mal3
der emotionalen Selbstbeteiligung steu-
erbar ist, wird der Ersatz haufig akzeptiert
oder sogar einem echten Erlebnis gleich-
gesetzt. Es scheint immer noch ange-
nehmer, sich seine Emotions-Schonkost
selbst zu verdiinnen, als von einem mdg-
licherweise ergreifenden oder aufritteln-
den Kunsterlebnis schockiert zu werden.
Das ist nicht unbedingt ein Vorwurf, denn
nicht jedes Kunstwerk muss schockie-
rend sein und den grol3en Meisterwerken
bewegender Kunst kann man sich, was
zutiefst menschlich ist, nur in Maf3en aus-
setzen. Wer Fassbinders ,Martha“ 1997
in den Kinos sehen konnte, wird den Film
sicher nur ein einziges Mal angeschaut
und es vorerst auch dabei belassen ha-
ben. Aber man kann durchaus sagen,
dass unser Leben ohne diesen Film
langweiliger und erkenntnisloser ware.

Warum selbst junge Sprecherziehrinnen
und Sprecherzieher ihre Texte im histori-
sierenden Einheitston vortragen, warum
auch sie ein Kunstverstandnis perpetuie-
ren, das zu ihrer Lebensrealitat keinen
Bezug hat, lasst sich nur schwer sagen.
Uberall in der Welt emanzipiert sich die
Masse Mensch gegen das Althergebrach-
te, gegen Bestehendes. Wir sind in der
Postmoderne, in der Ideologien nicht
mehr die alleinige Basis eines Systems
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bilden kdnnen. Wir brauchen eine zeit-
gemalRe Kunst, die unserem Leben
Rechnung tragt, die erklart, was uns fun-
damental wichtig ist und Fragen aufwirft,
die uns angehen. Vor diesem Hintergrund
wirkt die géngige Sprechasthetik gerade-
zu reaktionar — oder damlich.

Neue Pramissen. Neue Wege.

Wenden wir uns jetzt den Zielen der
Sprechkunst zu und den Wegen, die
dorthin fihren kénnen. Als Ziel liel3e sich
formulieren, dass Sprechkunst ihren Ho-
rer unterhalten mdége und ihm die Md6g-
lichkeit geben, sein Leben oder seine
Sicht der Welt anhand eines (Kunst-
)Erlebnisses zu reflektieren.

Das Kunsterlebnis kann nur durch einen
handelnden Kinstler geschaffen werden.
Damit schlieRen wir das Zeigen, wie oben
erlautert, als unzweckmallig aus. Be-
trachten wir den Unterschied zunachst
aus der Sicht des Rezipienten. Um zu un-
terscheiden, ob ein sprecherischer Vor-
gang ge-handelt oder gezeigt wurde,
muss der Rezipient feststellen, ob er sich
dem Eindruck willentlich entziehen kann.
Er wird seine Entscheidung daran fest-
machen kodnnen, ob der transitorische
Vortrag einen ,kraftigen* Eindruck hinter-
lassen hat, ob ihm die Figuren oder der
Erzahler so préasent sind, wie nach einer
Begegnung mit einem ,echten* Men-
schen, ob der Eindruck nicht nur intellek-
tueller sondern emotionaler und korperli-
cher Natur war, ob fir ihn ein eindeutiger
.Mehrwert“ ohne sein Zutun zustande ge-
kommen ist. Der Rezipient kann seine
Wahrnehmung schulen, was ihn wieder-
um empfanglicher fur die dargebotene
Kunst macht.

Der Kunstler muss seine Handlungen
bewerten, schliel3lich sind sie sein Mate-

rial. Eindeutigkeit bietet sich als Kriterium
an. Eindeutigkeit beschrankt sich nicht
nur auf Befehle wie ,Setz Dich hin!* oder
,LOS!", sondern es sollte moglich sein
auch Schwanken, nebulése Gedanken
oder mehrdeutige Absichten auszudri-
cken. Der Ausdruck entsteht, indem klare,
eindeutige Ziele erarbeitet werden, die
aber unstet, unlogisch oder widersprich-
lich sind. Diese Diskrepanzen zu einem
,nhormalen“ Menschen nimmt der Rezi-
pient wahr, die handelnde Figur jedoch
nicht.

Stellen wir uns eine Figur vor, die zwi-
schen zwei Zielen hin und her wechselt.
Die Figur ,Blanche” in Elia Kazans Film
.-Endstation Sehnsucht” ist ein gutes Bei-
spiel. Standig schwankt sie zwischen
dem Wunsch abzureisen und dem
Wunsch zu bleiben, genauer, dem
Wunsch der Realitdt zu entfliehen und
dem Wunsch, sich einem Uberaus kon-
kreten Mann hinzugeben. Um diese
Wechsel spielen zu kénnen, um vom
zweiten wieder zurick zum ersten
schwanken zu kodnnen, hat die Schau-
spielerin beide Ziele aul3erst klar und ein-
deutig erarbeitet. Je ,eindeutiger” die
Handlungen von der Schauspielerin aus-
gefihrt werden, desto eindrucklicher
vermittelt sich das Schwanken, die Un-
klarheit, die Unsicherheit und damit das
ganze Dilemma der Figur. Vivian Leigh
hat ihre Rolle meisterhaft ausgefuhrt.

Mit Eindeutigkeit beschreiben wir also die
Qualitat des Ziels oder die Qualitat der
Absicht einer Handlung. Die eigentliche
Ausfiihrung der Handlung sollte ehrlich
und unmittelbar sein. Wir richten die Auf-
forderung an den Sprecher, nicht zu er-
klaren, was er meint, sondern zu sagen,
was er meint, und zwar bitte ohne Um-
schweife. Jedes Handeln entsteht als
unmittelbare Konsequenz des Ziels und
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wird bis zum Ende konsequent ausge-
fuhrt. Hierin offenbart sich kinstlerisches
Talent. Klaus Kinski war wohl das ein-
drucksvollste Beispiel eines konsequen-
ten Kinstlers im deutschsprachigen
Raum, selbst wenn man ihm vorwerfen
mag, er ware etwas zu weit gegangen,
indem er seine Handlungen zu persoénlich
genommen habe, trotzdem: er hat von
sich und seinen Kollegen absolute Kon-
sequenz gefordert. Wenn er zuschlug,
schlug er zu und es reichte nicht, so zu
tun, als wirde man ausweichen.

Dem Sprecher muss, um konsequent
sein zu konnen, eindricklich bewusst
sein, was er tut und warum er es tut. Viel-
leicht kbnnen wir sagen, dass Konse-
guenz dem Sprechenden hilft, die Hand-
lung bei vollem Bewusstsein auszufih-
ren, anstatt sich von ihr durch Zeigen, ei-
nem Ruckgriff auf Klischees oder dem
Verdeutlichen der Wirkungsabsicht zu
distanzieren.

Da wir dem Sprecher bis jetzt nur Anwei-
sungen zum Handeln gegeben haben,
stellt sich die Frage, wie er in deskriptiven
Passagen handeln kann. Ist es nicht ,zei-
gen“, wenn eine Ortlichkeit beschrieben
wird, oder das Aussehen einer Figur?
Jein. Der Sprecher erschafft mit seinen
Worten einen Raum fur das Spiel, und
wie in der Szenografie beim Film oder
dem Buhnenbild beim Theater, wird dem
Ort Sinn zugewiesen. Es gibt einen
Grund, warum und mit welchen Worten er
beschrieben wird — vielleicht ist dieser
nicht immer so explizit wie bei der Figur
.Korbes" in Durrenmatts ,Abendstunde im
Spatherbst®. Korbes wendet sich gleich
zu Beginn den Hoérern direkt zu, um ihnen
wie ein ,Rundfunkmaler die Szenografie
und die Personen, sich selbst mit einbeg-
riffen, zu beschrieben. Er ist Personen-
einheit Figur und Autor, und wird sich mit

seinen Worten in ein ihm genehmes Licht
ricken. (Dieser Monolog wére eine gute
Ubung.) Fiir den Sprechenden sollte auch
ein so leicht als Stimmungsbild missver-
standener Vers wie ,Der Mond ist aufge-
gangen® zur Handlung werden, indem er
der aufschlussreichen Frage nachgeht,
warum er seinem Publikum davon er-
zahlt. Wenn der Sprecher diese Frage
soweit beantworten kann, dass er Grund
zum Sprechen hat, ist die Frage fur ihn
beantwortet. Die Antwort muss nicht der
gangigen Lehrmeinung entsprechen,
wohl aber der Erzéahlung, die der gesamte
Vortrag darstellt.

Wenden wir uns schlie3lich dem Kunst-
werk in seiner Gesamtheit zu. Ich begrei-
fe ein Kunstwerk als Regelsystem, des-
sen Regeln fir das jeweilige Werk gelten.
Die Regeln bestimmen den Handlungs-
spielraum der Ausfuhrenden und ermdgli-
chen dem Rezipienten, das Werk zu ver-
stehen. Das Regelwerk muss absolut
sein, wenn es Orientierung bieten soll.
Folgt der Ausfuhrende den Regeln, wird
sich das kunstlerische System dem Rezi-
pienten implizit vermitteln und durch Re-
flexion und Analyse nachvollzogen wer-
den konnen. Das Regelsystem leitet sich
aus der Erzahlabsicht ab und bestimmt
das asthetische Erscheinungsbild. Alle
Fragen, die im Rahmen der Probenarbeit
aufkommen, sollten sich in Bezug auf die
Erzahlabsicht und das Regelsystem be-
antworten lassen, diese beiden bilden
den kunstlerischen ,Uberbau®.

Nehmen wir ein Beispiel aus der Musik.
,433"“ von John Cage ist in seiner Ab-
sicht und in seinem Regelsystem ein sehr
klares und dennoch missverstandenes
Werk. Es ist fur Klavier komponiert und
besteht aus drei Satzen, deren einzige
Spielangabe das Wort ,tacet® ist. Die
Dauer des Stiicks ist auf vier Minuten und
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dreiunddrei3ig Sekunden vorbestimmt.
Das kunstlerische Regelsystem ist aus
Cages Musikphilosophie abgeleitet, und
besteht zu einem nicht unerheblichen Teil
aus chance operations, also der Verwen-
dung des Zufalls. Was der Horer wahrend
der viereinhalb Minuten hort, ist die Mu-
sik. Eine traditionelle tonale Komposition
besteht laut Cage nicht aus Kléangen,
sondern aus Beziehungen von Grundto-
nen. Da es Cage auf Klange ankommt,
hat er nicht traditionell komponiert. Seine
Komposition bringt ihn nicht in Versu-
chung, die Klange versehentlich so anzu-
ordnen, wie es in der Kunst passiert, von
der er sich absetzt. Darliber hinaus bricht
er mit einer weiteren Tradition, der des
Komponisten als gottgleichen Werker-
schaffers. Seine Komposition ist in der
Lage, den Komponisten zu Uberraschen,
da es immer anders Kklingt. Als ,4'33"
seinerzeit uraufgefuhrt wurde, bot es ein
auRRerst aullergewohnliches kunstleri-
sches Erlebnis und wirkte in einigen Ho6-
rern so weit nach, dass sie es Uberall
herumerzahlten. Heute hat praktisch je-
der einmal von ,4‘33** in irgendeiner
Form gehort — zumindest als Anekdote —
ebenso wie man auch von Beuys‘ Baby-
badewanne nebst putzenden Damen vom
SPD-Ortsverein Leverkusen-Alkenrath
gehdrt hat. Wenn wir die Auffihrung von
Cages Komposition reflektieren, gelangen
wir durch deren Radikalitdt schnell zu
grundsatzlichen Fragen, deren Beantwor-
tung unser Musikverstandnis erschiittert.
Diese Wirkung ist eine erhebliche Leis-
tung.

Kunst ist mehr als die Summe seiner Tei-
le, sagt eine alte Theaterweisheit. Wenn
sich alle Beteiligten einbringen, anstatt
sich aus der Gleichung herauszuhalten,
und wenn es daruber hinaus gelénge,
das hartnackige burgerliche Kunstver-

standnis Uber Bord zu werfen damit der
Blick frei wird fur die Wirklichkeit, dirfte
aus Sprechkunst echte Kunst werden.

Die Zeit daflr ist reif.

Alexis Kruger

Dipl. Sprecherzieher, Sprecher,
Puppenspieler

Kriiger arbeitet als Puppenspieler zu-
nachst im Theater, dann fir den Ki.Ka
und das ZDF. Er hélt Lesungen solistisch
und mit Musikern und ist Privatlehrer fur
Sprecherziehung in Leipzig sowie Dozent
an der Schauspielschule Charlottenburg
in Berlin.

Blumenstral3e 27, 04155 Leipzig
Email: mail@schall-und-faden.de
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Michael Speer

Lesen heildt: "Reisen im Kopf"

oder:

Warum sich hartnackig das Gerlcht halt,
dass das Lesen gut flr unsere Kinder sei

Gedanken zum Jahreswechsel

Durch ein kurzlich gefuhrtes Gesprach
hatte ich den Anlass, dariiber nachzu-
denken, warum mir personlich das reale,
tatsachliche Reisen in andere Regionen
dieser Welt bisher nicht wirklich verlo-
ckend erschien. So haben sich doch alle
meine bisherigen, seltenen Reisen auf
das benachbarte europdische Festland
beschrankt. Und wahrlich nicht jedes Jahr
treibt es mich, unbedingt im Ausland ge-
wesen zu sein. Und wenn ich tatséachlich
weg war, kam ich des 6fteren wieder und
fragte mich: War das nétig?

Anlasslich meines eigenen Jahresruckbli-
ckes stolperte ich jetzt Gber den selbst-
gewahlten Programmtitel einer Auftrags-
arbeit des Literaturmuseums Karlsruhe -
anlasslich der diesjahrigen Karlsruher
Museumsnacht. Die hatten dort "Reisen”
zum Motto der Kamuna 2011 ausgerufen
und so enstand der Titel - Lesen heil3t:
"Reisen im Kopf" - Das war unser Ar-
beitstitel, unter dem wir (Frank Stdckle
und ich) Literatur aus 5 Jahrhunderten
zusammensuchten und prasentierten.

Und das Stolpern tber diesen Arbeitstitel
nehme ich zum Anlass mal zu Uberpri-
fen, in wie viele Lander ich mich 2011
durch meine berufliche Beschéaftigung mit
Literatur begeben habe, ohne ein Ticket
zu lésen - einfach nur indem ich mit mei-

ner Vorstellungskraft zu verschiedensten
Zeiten durch verschiedenste Orte gereist
bin, um Menschen kennenzulernen, die
ich im realen Leben gar nicht treffen
kann: Entweder waren sie Fiktion oder sie
waren langst gestorben.

Und dieses Reisen per Vorstellungskraft
ist ja ein Vorgang, den ich immer und
immer wiederhole, bis ich die Strecke
auswendig kann oder bis ich wenigstens
den Weg genauestens kenne.

Und siehe da: Ich bin in diesem Jahr in
mehr Stadten, Landern und Landstrichen
unterwegs gewesen, als wahrscheinlich
die meisten uns.

Meine Reisen im Kopf gingen nach:

Berlin im Ubergang der Wende,.....Ost-
Westkuste der USA - hauptséchlich in
dortigen Jazzclubs, .....mit dem Zug durch
das Schweizer Jura, ..... Madrid im bluti-
gen Jahr 1936, .....Troja - in der heutigen
Tarkei gelegen, ..... noch mal Westkuste
der USA zur Goldsuche, ..... Italien,
..... Alexandria um 1900, .....Paris zum
Busfahren, ..... Prag, .....wahrend des kal-
ten Krieges auf dem tschechischen Land,
um das Leben zu geniessen, ..... in den
Karpaten auf Barenjagd, ..... am Boden-
see an der deutsch-schweizerischen
Grenze, ..... fur kultische Dionysos-Feste
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auf dem Rotenberg bei Stuttgart,
...... Bethlehem anl&sslich von Jesu Ge-
burt, ..... in der Gegend von Florenz wéah-
rend der mittelalterlichen Pest, ..... an ei-
nem italienischen Strand zur fortgesetz-
ten  Beobachtung nackter Busen,
...... nochmal Prag, ......0sterreichisch-
italienisches Grenzgebiet im 1.Weltkrieg,
...... nochmal Prag, ......Islandische Vul-
kanlandschatft, ..... Sizilien, ...... , Sudsee,
...... Schlaraffenland ......bayrischer Wald,
...... noch mal Bodensee - diesmal bei
Nonnenhorn, ...... Sais in Agypten zur
Wabhrheitsfindung, ...... in Riga um einem
Wiederkehrer zu begegnen, ...... noch mal
in Prag, ...... noch mal in Paris, ..... verliebt
in den Schweizer Bergen, ...... mit Winne-
tou in den Rocky Mountains ........ und
schlie3lich noch mal Paris...

Und das waren nur die Reiseziele, die
sich aus meiner buhnenkiinstlerischen
Arbeit ergeben haben.

Da gehéren genaugenommen meine
durchreisten Lander aus den Nachrich-
tensendungen, den Radiofeatures und
dergleichen noch dazu - dann wird es
aber géanzlich uferlos oder besser: gren-
zenlos.

Das verbluffende fir mich ist: Ich habe
zwar jetzt keinen Photo-Ordner mit um
die 3000 Digital-Reisephotos auf dem
Computer, aber wenn ich meine Liste der
literarischen Reiseziele abschreite und
mich kurz besinne, tauchen in meinem
Bildergedachtnis in leuchtendsten Farben
Landschaften, Stadte, Hauser, Stralen,
Marktplatze, Zimmer, Bricken, Skulptu-
ren, Gegenstdnde, und Personen auf.
Dazu Gerausche, Musik, Geschmécker,
Geruche, Emotionen..... kurz: ich werde
von Erinnerungen heimgesucht. Um je-
dem Irrtum vorzubeugen: ich meine nicht
die Erinnerungen an Spielstatten und
Bihnen. Nein, es sind blihende, lebendi-
ge Erinnerungen an die Einzelheiten, die
ich aus der jeweiligen Literatur herausge-
lesen habe. Einzelheiten, die sich in der

Vorbereitung einer Lesung anhaufen und
immer mehr werden, bis es schlie3lich
viel mehr Einzelheiten sind, als der Autor
Uberhaupt in Worte gefasst hat, bis es
schlie3lich ein Film ist, der vor meinem
inneren Auge ablauft.

Nun stellt sich mir als Gedankenspinnerei
eine erschreckende hypothetische Frage:

Was wéare wenn mein Leben nur ein Ro-
man ist, den jemand liest.

Jetzt wird es unangenehm:

Kennt ihr den verschworungstheoreti-
schen Film Matrix? Der Science-Fiction-
Film, der zum Inhalt hat, dass die Men-
schen gar nicht frei herumlaufen, sondern
lediglich an sonderbaren Geraten ange-
schlossen sind, die einerseits Lebens-
energie aus den Menschen heraussau-
gen, um diese andererseits im Gegenzug
mit Phantasiebildern zu speisen, die ih-
nen das Gefiihl geben, sie wirden Wirkli-
ches erleben.

Was wére nun, wenn unser Leben nur in
einem Buch steht, das laufend jemand
liest. Was also wenn wir nur tber die Pro-
jektionsflache eines Grol3hirns spazieren
gehen und nicht durch das reale eigene
Leben?

Oder ist es gar denkbar, dass Gott nur
eine Leseratte ist, die beim Flitzen durchs
Weltall auf die verlassene Bibliothek ei-
nes anderen Gottes gestol3en ist und sich
dort niedergelassen hat, um sich in den
Bichern festzulesen. Und wir tanzen nur
durch seine Synapsen.

Das wuirde endlich erklaren, warum uns
Gott so selten ausschlie3lich als gerech-
ter und guter Gott vorkommt: Er liest halt
wahllos alles, was er in der Bibliothek fin-
den kann: Kriminalromane, Kitschroma-
ne, Komodien, Tragddien, einfach alles...
und manchmal drei Krimis hintereinander.

Die beruhigende Komponente wéare: Alles
ist halb so wild, da es ja gar nicht stattfin-
det!



sprechen Heft 53 - 2012

63

Oh je, wo gerate ich dahin?
Zu den Fragen nach den letzten Dingen!

Lassen wir die! Es sind die letzten Dinge
und so sollen sie auch als letztes geklart
werden.

Gehe ich doch einfach wieder zuriick zu
der optimistischen Vorstellung, dass "ich
bin".

Dann bewegt mich aber nach wie vor -
genaugenommen seit Pisa in aller Mund
ist - die Frage: Warum sollen unser Kin-
der unbedingt "Lesekompetenz" erwer-
ben. (Ein Wort bei dessen Aussprechen
allein mir schon tbel werden kann). Was
haben wir davon, wenn die Kinder - so
wie ich - in Welten abtauchen, die nicht
sind und sie wahrenddessen keine Zeit
haben, wirkliches Leben zu leben.

Soll man nicht jeden Tag leben, als wenn
es der letzte sein konnte?

Ist Lesen Leben?

Lebe ich nicht aus zweiter Hand, wenn
ich lese?

Bin ich nicht genauso dem wirklichen Le-
ben entriickt, wenn ich lese, als wenn ich
"Second Life" oder irgendein X-beliebiges
Killerspiel spiele?

In dem einen Fall riicke ich mit viel Fan-
tasie vom Leben ab, im zweiten Fall halt
mit wenig Fantasie. Wer beweist aber,
dass das eine Abrlicken schlechter ist als
das andere?

Wenn unsere Fantasie ein so wertvolles
Gut ist, warum erzéhlen wir uns nicht
dauernd erfundene oder erlebte Ge-
schichten. Welchen Vorzug hat die Fan-
tasie die durchs Lesen angeregt wird vor
der Fantasie, die durchs Erzahlen ange-
regt wird.

Nun, der grundséatzliche Vorteil von Fan-
tasie fur die Bewaltigung und Verbesse-
rung des Lebens scheint mir unstrittig.
Vorausgesetzt man will nicht nur triebge-

steuert leben - nach dem Motto "Fres-
sen-Ficken-Fernsehen".

Denn ohne Fantasie, ohne Vorstellungs-
kraft hatte Franz Beckenbauer niemals
Gerd Miiller eine gut plazierte Flanke lie-
fern kdnnen. Ohne Vorstellungskraft hatte
Collani niemals den griinen "Sparelefan-
ten" fir die Dresdener Bank entwerfen
kénnen. Ohne Vorstellungskraft héatte
Graf von Stauffenberg niemals das Hit-
lerattentat planen kénnen. Ohne Vorstel-
lungskraft hatten wir keine Waschma-
schine, keine Mondrakete, keinen Gar-
tenschlauch, keine Psychoanalyse, kein
Puppentheater, kurz wir hatten lediglich
"FressenFickenFernsehen"” - &h, das
heil3t, hier misste ich das Fernsehen ge-
naugenommen noch streichen.

Zum Lesen zurick:
Lesen regt die Fantasie an, heil3t es.

Diese Aussage wird kaum jemand den
Mut haben, zu bestreiten.

Was bedeutet dies aber genaugenom-
men?

Es heil3t doch lediglich, dass aufgrund
von Worten Bilder in unserem Kopf ent-
stehen, die keinen Wahrnehmungshinter-
grund haben. Wir sehen aufgrund von
Worten etwas, was nicht da ist. Und da
sprechen wir dann von Fantasie, die an-
geregt wird.

Jetzt wird aber das Wort Fantasie auch in
einem anderen Kontext verwendet:

Dem Kind, das mit Bauklotzen spielt und
behauptet, dass es sich um Autos, eine
Familie und Hauser handelt, wird Fanta-
sie unterstellt. Ebenso wird einem Kind
Fantasie unterstellt, wenn es erzahlt,
dass der Teddybar gestern im Zirkus war
und auf dem Seil getanzt hat.

Meiner Auffassung nach haben wir es mit
zwei sehr unterschiedlichen Arten von
Fantasie zu tun.

Die erste, die durchs Lesen entsteht,
nenne ich eine "Reaktive Fantasie". Sie
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vollzieht lediglich nach, was der Sprach-
erwerb sowieso vorsieht: Das Ubersetzen
von Bildern in Worte und eben umge-
kehrt.

Die zweite Fantasie aber arbeitet ganz
anders: Sie lasst aus eigener Kraft ganz-
lich neue Bilder im Kopf entstehen, entwi-
ckelt sie, malt sie aus und lasst vielleicht
sogar nachfolgend ein neues Handeln
entstehen. Und sie lasst dieses Handeln
in andere, neue und mdoglicherweise un-
gewohnte Richtungen gehen. Das nenne
ich dann "Kreative Fantasie".

Nun kenne ich Menschen, von denen ich
behaupten wirde, dass sie viel lesen und
in ihrem Leben viel gelesen haben. Ich
kann also davon ausgehen, dass sie eine
angeregte "Reaktive Fantasie" haben.

Nun stelle ich aber dummerweise fest,
dass diese Menschen nicht zwangslaufig
eine ausgepragte "Kreative Fantasie"
haben. Sie sprudeln nicht unbedingt vor
Ideen und Tatendrang, sondern neigen
sogar zuweilen dazu, alles so belassen
zu wollen, wie es ist. Das nennt man
dann "konservativ'. Und belesene Kon-
servative sind nicht so selten, denke ich.

Worin liegt also der Vorteil des Lesens,
wenn es nicht zwanglaufig die "Kreative
Fantasie" anregt?

Immerhin hilft es uns, eine Gebrauchsan-
leitung fur ein Handy zu verstehen und
uns damit neue Handlungen anzueignen,
auf die wir sonst nur durch miihsamstes
Ausprobieren von selber kommen wir-
den. Es hilft uns auch, auf die schmerz-
hafte Erfahrung zu verzichten, von einem
Hund gebissen zu werden, wenn ein
Schild mit der Aufschrift "Vorsicht, bissi-
ger Hund" uns davor warnt.

Und hierfir gibt es noch tausende Bei-
spiele, wo das "vorher-Lesen" einem viel
Zeit oder ein "nachher-in-die-Rohre-
gucken" erspart.

So hilft uns das "Lesen-Kdnnen" einer-
seits durch seinen informellen Wert, das

Leben leichter und schneller zu bewalti-
gen. Und hier trifft es allemal zu, dass
Lesen bilden kann. ((Uber die méglichen
Irrtiimer, die durchs Lesen verbreitet wer-
den kdnnen, mag ich mich hier nicht wei-
ter auslassen. Da ware dann der Begriff
"Missbildung” ein Volltreffer))

Andererseits hat das Lesen ja noch diese
mogliche Eigenqualitat des stillen Ver-
gnugens: Es kann einfach Spald machen,
zu lesen. Dieser Spald kann aber nicht
der erste Grund sein, warum wir Lesen
lernen sollten, denn dann sollten wir auch
unbedingt Reiten, Segelfliegen, Kloppeln
und Skaten lernen, eben weil andere be-
haupten, dass es Spal? macht.

Der sogenannte geneigte Leser merkt,
worauf ich hinaus will: Ja, ich méchte,
dass das Argumentieren fir das Lesen-
Lernen nicht allzu leichtfertig mit dem Be-
griff Fantasie-Anregung befrachtet wird.
Zu oft habe ich den Eindruck, dass hier
der zumeist positiv besetzte Begriff Fan-
tasie oberflachlich behandelt wird und
nicht wirklich konsequent dartber nach-
gedacht wird, was es bedeutet, wenn die
Fantasie eines Menschen angeregt wird.

Ich denke fur die Anregung der "Kreat-
ven Fantasie" braucht es ganz andere
Werkzeuge als das Lesen. Ein paar seien
hier aufgezahilt:

- Die Anregung zur Lust an "Kreativer
Fantasie"

- Anregung zur Lust an Problembewalti-
gung

- Konfrontationen mit Problemen und
Hindernissen

- Das Fragen
- Das Infragestellen

- Den Mut zum Infragestellen von Beste-
hendem

- Den Mut zum Widerstand

- Den Leitsatz: "Was gut ist, kann noch
besser werden"
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- Humor

- korperliche Flexibilitat

- emotionale Flexibilitat

- Toleranz fir Andersgedachtes
- Problemlésungsstrategien

- Konfliktldsungsstrategien

Das sind mdgliche Lernfelder, die von ei-
ner Pisastudie kaum erfasst werden kon-
nen. Und die aktuellen Lehrplane sehen
wohl kaum eine Notengebung fir "Hu-
mor" und den "Mut zum Widerstand" vor.
Das wird also ein Feld fur Idealisten blei-
ben. Die, die sich auf die Seite der

Qualitat schlagen wollen, werden auch
hier von denen, die auf Quantitat setzen,
Uberstimmt werden.

So gehe ich nun in ein Neues Jahr hinein
und werde weiter Uber das Lesen und
Reisen nachdenken.

Und ich werde weiter Uber die Frage
nachdenken, was fir das Leben wertvol-

ler ist. Und vielleicht sollte ich in Zukunft
mehr reisen, um eine Grundlage fur den
Wertevergleich zu haben. Denn gelesen
habe ich in meinem Leben wahrlich sehr
viel und werde es wohl auch weiterhin tun
- sowohl fuir mich als auch fir die, die mir
gerne zuhoren.

Alles Gute uns allen fur 2012 - moge
nicht allein die Vernunft den Sieg davon-
tragen!

Zum Autor:

Michael Speer ist seit gut 27 Jahren

als freiberuflicher Buihnenkuinstler,

seit 16 Jahren als Sprecherzieher an der
Figurentheaterschule der Musikhoch-
schule Stuttgart, seit 14 Jahren als
Sprecher beim SWR und seit geraumer
Zeit immer wieder mal als Regisseur
tatig.

E-Mail: info@michael-speer.de
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Anna Wessel

Tendenzen der Kursgestaltung

In der kommerziellen Rhetorik

Eine empirische Untersuchung der Jahre 2000 bis 2011

1. Einleitung

In welchem Arbeitsbereich bewegen sich
Absolventen eines Studiums bzw. Be-
rufseinsteiger im Bereich Rhetorik oder
Kommunikation? Welche Leistung bieten
sie an, und wie hat sich der madgliche
Markt in den letzten 10 Jahren entwi-
ckelt?

Der folgende Artikel, welcher auf der
gleichnamigen Bachelor-Arbeit beruht,
soll einen Uberblick zu diesen Fragen
geben, wobei der Schwerpunkt auf den
guantitativen Veranderungen der Kursan-
gebote zwischen den Jahren 2000 und
2011 in der kommerziellen Rhetorik liegt.
In diesem Zuge soll angemerkt werden,
dass in diesem Zusammenhang unter
dem Begriff der ,kommerziellen Rhetorik”
ein Anbieter betrachtet wird, der ein Ge-
schaftsinteresse wahrnimmt und mit sei-
nen Trainingsangeboten Gewinn erzielen
mochte.

2. Der Markt und die Leistung
eines Trainers
Bevor das methodische Vorgehen und

die Ergebnisse naher erlautert werden,
bedarf es einer ndheren Betrachtung der

Begrifflichkeiten des Marktes und der an-
gebotenen Leistung. Da in der Literatur
viele Definitionen des Marktes und der
Dienstleistung zu finden sind, sollen in
diesem Rahmen zwei Definitionen Be-
rucksichtigung finden, die das Arbeitsum-
feld und die Tatigkeit eines Trainers be-
schreiben. Grund fur das Aufstellen die-
ser Definitionen war das Interesse an ei-
ner pragnanten Beschreibung, welche zur
ersten Orientierung flr Absolventen
und/oder Berufseinsteiger vorgesehen
war. Anhand der gesichteten Literatur
kann festgehalten werden, dass der
Markt durch folgende Charakteristika ge-
kennzeichnet ist:

,Er ist ein nichtorganisierter, offener und he-
terogener Dienstleistungsmarkt, der durch
das grol3e und differenzierte Angebot und auf
Grund der verschiedenen Konsumenten ein
Polypol bildet* (Wessel, 2011, S. 8).

Welche Art der Dienstleistung bieten die
Trainer in diesem Markt an?

,Die Dienstleistung im Bereich der Rhetorik
ist eine heterogene, wissensintensive, per-
sonenbezogene Leistung, die eine Mischform
bzgl. der Materialitat darstellt, einen externen
Faktoren beim Entstehungsprozess integ-
riert, keiner Berufsqualifikation bedarf und als



sprechen Heft 53 - 2012

67

Ziel eine dauerhafte Wirkung der vermittelten
Inhalte anstrebt.” (Wessel, 2011, S. 11)

3. Korpus und Methode

Die Trainings-Angebote des Korpus, mit
Stand vom 11. Marz 2011, wurden in den
monatlich erscheinenden Heften des Ma-
gazins ,managerSeminare” publiziert (In-
ternetquelle 1).

Das Korpus enthélt 1493 Datensatze aus
den Jahren 2000 bis 2011. Diese Inserate
enthalten neben dem Titel des Kurses
auch eine Kurzbeschreibung der Inhalte,
das Datum, an dem die jeweiligen Kurse
durchgefuihrt wurden und Angaben Uber
Kursleiter bzw. den Veranstalter, die je-
doch aus rechtlichen Grinden anonymi-
siert wurden. Die Kurzbeschreibungen
fallen sowohl quantitativ als auch qualita-
tiv unterschiedlich aus. Auch die Kursty-
pen zeigen Differenzen, neben herkdmm-
lichen Trainingsangeboten werden auch
sogenannte ,Bildungsurlaube“ angebo-
ten. Die beworbenen Kurse beziehen sich
sowohl auf offene, als auch auf firmenin-
terne Angebote.

In der folgenden Gesamtubersicht ist die
Anzahl der verdffentlichten Kurse aller
untersuchten Jahre zu betrachten.

Jahr Inserierte Kursanzahl
2000 304
2001 218
2002 187
2003 164
2004 136
2005 123
2006 129
2007 81
2008 68
2009 39
2010 35
2011 17

Abb. 1: Ubersicht des Korpus

Nach der Sichtung des Datenrohmaterials
wurde es in elf Word-Dokumente unter-
teilt, um fiir jedes Jahr eine Ubersicht jeg-
licher Daten zu erhalten. AnschlielRend
konnte es in elf Excel-Tabellen Ubertra-
gen werden, um fir jedes zu untersu-
chende Jahr eine Tabelle mit allen Kurs-
angeboten zu erhalten.

Im darauf folgenden Arbeitsschritt wurden
die Kurse verschiedenen Rubriken zuge-
ordnet, was auf Basis der Informationen
von Kurstitel und Kurzbeschreibung der
Kurse moglich war. Dazu wurde ein Krite-
rienkatalog erstellt, indem alle Inhalte der
jeweiligen Rubrik aufgelistet sind.

Nach der Zuordnung aller Kurse konnten
die Daten untersucht werden. Dabei lag
der Schwerpunkt auf der Erfassung, wel-
che Rubriken zu welchem Zeitpunkt wel-
chen Prozentwert aufweisen. Um dies zu
verdeutlichen, wurde fur jedes Jahr ein
Balkendiagramm entwickelt, welches die
prozentuale Verteilung der Rubriken von
dem untersuchten Jahr und dem Vorjahr
gegenuberstellt. Zusatzlich wurden die
jeweiligen Wachstums- und Regressions-
raten errechnet. In der Auswertung, wur-
de die Entwicklung der einzelnen Rubri-
ken ausfuhrlich analysiert, indem soge-
nannte Verlaufsdiagramme erstellt wur-
den. Dazu wurden die Kurse, separat be-
trachtet. Die verbleibenden Rubriken
wurden in drei Diagrammen zusammen-
gefasst.

Hypothesen

Mit Hilfe der Untersuchung sind die im
Folgenden aufgestellten Thesen zu verifi-
zieren oder zu falsifizieren.

Hypothese 1: ,Der Prozentsatz von Kur-
sen, welche ein Prasentationstraining an-
bieten bzw. diesen Schwerpunkt beinhal-
ten wird im Zeitraum von 2000 bis 2011
im Gegensatz zu allen anderen Kursan-
geboten am starksten ansteigen und den
gro3ten prozentualen Anteil an Kursan-
geboten erreichen” (Wessel, 2011, S.24)
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Ausgangspunkt fir diese Hypothese ist
eine immer wichtiger werdende Rolle des
Prasentierens von Produkten, Ergebnis-
sen oder Meinungen. Da neben Personen
in Fuhrungspositionen auch andere fur
die Prasentationserstellung und -durch-
fuhrung zustandig sind, wird vermutet,
dass der Bedarf an Kursen zum Thema
,Prasentation“ zunimmt.

Hypothese 2: ,Das Angebot von Kursen
im Bereich ,Korpersprach-Training“ wird
bis zum Jahr 2011 zunehmen, jedoch in
geringerem Male als das Kursangebot
der Rubrik ,Présentationstraining” (Wes-
sel, 2011, S. 24).

Neben verbaler Kommunikation sind non-
verbale Mittel wichtig zum Préasentieren
und AuBern von Meinungen. Da diese
nonverbalen Bestandteile zwar in einem
Prasentationstraining angeboten werden
konnen, jedoch nicht den Schwerpunkt
bilden missen, wird eine wachsende
Nachfrage nach Kursen mit diesem
Hauptinhalt vermutet.

Hypothese 3: ,, Das Angebot fur Kurse im
Bereich ,Redetraining” wird einen kon-
stanten Prozentsatz vom Jahr 2000 bis
2011 aufweisen.” (Wessel, 2011, S. 24).

Es wird vorausgesetzt, dass das Halten
von Reden, sowohl vor elf Jahren als
auch heute, eine wichtige Rolle in der Ar-
beitswelt einnimmt. Daher wird davon
ausgegangen, dass die Untersuchung
keine gravierenden Verédnderungen der
prozentualen Verteilungen in dem Be-
reich ,Redetraining” aufzeigt.

Hypothese 4: ,Die Rubriken ,Argumen-
tationstraining“ und ,Schlagfertigkeitstrai-
ning“ werden einen steten Anstieg der
Kursangebote verzeichnen. Dabei wird
erwartet, dass die Rubrik ,Argumentati-
onstraining” prozentual héhere Ergebnis-
se erzielt.” (Wessel, 2011, S. 24).

Eine wichtige Eigenschaft in beispiels-
weise der Berufskommunikation ist sei-
nen Gesprachspartner von sich Uberzeu-
gen und auf Angriffe adaquat reagieren
zu kénnen. Daher wird angenommen,
dass die Trainingsangebote progressive
Tendenzen aufweisen. Da Argumentation
und Schlagfertigkeit in Verbindung stehen
und effektiv zusammen angeboten wer-
den kénnen, wird angenommen, dass ein
.reines” Schlagfertigkeitstraining einen
niedrigeren prozentualen Anteil enthélt.

4. Ergebnisse

Im Folgenden werden zunéchst die Rub-
riken, zu denen eine Hypothese erstellt
wurde, betrachtet, und anschlie3end die
weiteren Rubriken in drei Diagrammen
zusammengefasst.

Fur die Rubrik ,Prasentationstraining”
wurde ein Anstieg der Angebotsrate tber
den gesamten Zeitraum vermutet.

Verlaufstbersicht
"Présentationstraining”
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Abb. 2: Verlaufsiibersicht
.Prasentationstraining*

Die Untersuchung fiihrte zur Verifizierung
und zugleich zur Spezifizierung der Prog-
nose eines Anstiegs. Das prozentuale
Angebotswachstum zwischen den Jahren
2000, (13,95%) und 2011 (35,29%) liegt
bei 152,97%. Dabei muss jedoch bertck-
sichtigt werden, dass diese Entwicklung
nicht konstant verlauft, sondern zwei
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Ruckgangsraten verzeichnet. Diese dras-
tischen Regressionen erfolgten 2005 und
2009. In beiden Jahren fallt die Kurve auf
durchschnittlich 17,51% ab, um sich in
den beiden Folgejahren erneut zu stei-
gern. 2006 betragt dieses Wachstum
45,34%, 2010 59,16%. Die Maximalwerte
der Kurve sind in den Jahren 2003
(26,99%), 2008 (29,41%) und 2011
(35,29%) zu beobachten, wobei diese
Werte eine Steigerung parallel zum An-
stieg der Jahreszahl verzeichnen.

Die zweite Hypothese bezog sich auf die
Rubrik ,Korpersprach-Training®, fur wel-
che ein nicht so grol3es Wachstum wie fur
das ,Prasentationstraining” vermutet wur-
de. Einen genauen Einblick in die Ent-
wicklung der Kursangebote mit dem
Schwerpunkt Korpersprache verzeichnet
das folgende Diagramm.

Verlaufsiibersicht
"Korpersprach-Training"
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Abb. 3: Verlaufstibersicht
.Korpersprach-Training"

Die Hypothese einer Zunahme der Kurs-
angebote muss falsifiziert werden, viel-
mehr ist eine Regression festzustellen.
Ausgenommen der Jahre 2003 bis 2005
verlaufen die Maximal- und Minimalwerte
abwechselnd. Nach einem Anstieg im
Jahr 2003, entwickeln sich zwei Regres-
sionen. 2004 kommt es zu einem Ruck-

gang um 1,3%, 2005 sogar um 85,89%.
Insgesamt verzeichnet die Kurve vier Ma-
ximalwerte, welche 2001 3,67%, 2003
3,07%, 2006 2,33% und im Jahr 2009
5,13% betragen. Der erste Minimalpunkt
wird, vom ersten Jahr der Untersuchung
abgesehen, 2002 mit 2,14% erreicht. Der
nachste kommt 2005 mit 1,63% vor. So-
wohl 2007, als auch 2011 sind keine
Kursangebote vorhanden, was eine Reg-
ression um 100% impliziert.

Im Bereich ,Redetraining” wird die An-
nahme eines konstanten Angebotes falsi-
fiziert.

Verlaufsiibersicht "Redetraining"
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Abb. 4: Verlaufstibersicht ,Redetraining”

Eine Konstanz der Angebotsrate ist in
keinem Jahr zu verzeichnen. Es entwi-
ckeln sich zwei Maximalwerte, wovon
Ersterer 2001 mit einer Angebotsrate von
9,63%, und ein Zweiter im Jahr 2006 mit
einem Prozentwert von 13,18% auftreten.
Die Differenz beider Werte liegt bei 3,55
Einheiten. Auch an den Regressions- und
Wachstumsraten wird die Inkonstanz
deutlich. Schon im ersten Jahr des Unter-
suchungszeitraumes ist ein Wachstum
von 93,37% erkennbar, jedoch fallt das
Kursangebot 2002 um 50,05% auf 4,81%
herab. Zu einem zweiten Wachstum
kommt es zwischen den Jahren 2002 und
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2006, wobei es, gemessen am Aus-
gangswert des Jahres 2002 (4,81%), um
174,01% ansteigt, um bis zum Jahr 2010
auf 0,00% abzufallen. Die Konstanten bil-
den sich mit einem Angebotsnull sowohl
2010 als auch im Jahr 2011.

Die vierte Hypothese bezieht sich auf die
Rubriken ,Argumentationstraining® und
~Schlagfertigkeitstraining”. Es wurde an-
genommen, dass es zu einem Wachstum
beider Rubriken kommt, wobei das ,Ar-
gumentationstraining” einen groReren An-
stieg erzielt. Um die Entwicklungen beider
Rubrik vergleichen zu kénnen, soll deren
Ergebnisse nun ndher erlautert werden.

Verlaufsiibersicht
"Argumentationstraining”
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Abb. 5: Verlaufsibersicht
LArgumentationstraining*

Das zur Untersuchung aufgestellte Dia-
gramm zeigt ein Wachstum des Ange-
bots, wodurch ein Teil der Hypothese be-
statigt wird. Es kommt, abgesehen von
den Jahren 2005 und 2006, in denen eine
Art ,Minimalplateau bei 8,33% erreicht
wird, zu einem Wechsel zwischen Pro-
gression und Regression. Die funf Maxi-
malpunkte weisen einen stetigen Anstieg
parallel zur Jahreszahl auf. So werden im
Jahr 2002 7,49%, 2004 11,36% und im
Jahr 2007 16,05% erreicht. Das Jahr
2009 enthalt den hodchsten Wert mit

17,95%. Im letzten untersuchten Jahr ist
der Wert minimal niedriger und erreicht
17,65%. Die Besonderheit bei dieser An-
gebotsentwicklung besteht in der grof3en
prozentualen Spanne. Zu Beginn weist
diese Rubrik 1,33% vom Gesamtangebot
auf und steigerte sich wahrend des Unter-
suchungszeitraumes bis auf 17,65%.

Auch bei der Rubrik ,Schlagfertigkeits-
training” ist ein Anstieg der Kursangebote
klar erkennbar. Kennzeichnend fiur sie
sind zwei Wachstumsphasen. Die erste
Progression beginnt 2001 und verzeich-
net bis 2004 eine Steigerung um
558,69%. Die zweite Progression ist zwi-
schen den Jahren 2007 und 2008 mit
138,06% zu beobachten. Nach einer Re-
gression im Jahr 2009, steigen die Ange-
bote bis zum Jahr 2011 erneut auf 5,88%,
den Wert, der auch 2008 erreicht wurde.

Verlaufsibersicht
"Schlagfertigkeitstraining”
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Abb. 6: Verlaufsiibersicht
~Schlagfertigkeitstraining*

Insgesamt kann, bezogen auf den Aus-
gangswert im Jahr 2000, ein Wachstum
von 342,1% verzeichnet werden. Somit
wird die aufgestellte Hypothese verifiziert.
Sowohl die Entwicklung der Rubrik ,Ar-
gumentationstraining®, als auch die der
Rubrik ,Schlagfertigkeitstraining” sind von
einem starken Wachstum gepragt, wobei
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die Erstgenannte eine hohere Wachs-
tumsrate offenlegt. Ebenfalls die Mutma-
Bung, dass der Gesamtwert von Angebo-
ten im Bereich ,Argumentationstraining”
hoher ist als der des ,Schlagfertigkeits-
training” kann bestétigt werden.

Nachdem bisher die Hypothesen verifi-
ziert bzw. falsifiziert wurden, gilt es nun,
einen Uberblick tber die weiteren Rubri-
ken und deren Entwicklung zu schaffen.
Da ein Zusammenfassen aller Kurse in
einem Diagramm &uf3erst untbersichtlich
ware, werden im weiteren Verlauf die
Entwicklungen separat betrachtet.

Zunachst sollen die beiden zielgruppen-
spezifischen Rubriken ,Rhetorik fur Frau-
en“ und ,Rhetorik fur Fuhrungskrafte be-
trachtet werden. Bei beiden Rubriken fallt
auf, dass im letzten untersuchten Jahr
keine Kursangebote im Magazin ,mana-
gerSeminare” inseriert wurden. Jedoch
differieren die Entwicklungen der beiden
Rubriken bis zu diesem Nullpunkt.

Verlaufstberischt "Rhetorik
fur Frauen"
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Abb. 7: Verlaufsiibersicht
,Rhetorik fur Frauen“

Die Anzahl der Kurse im Bereich ,Rheto-
rik fur Frauen“ bleibt bis zum Jahr 2003
relativ konstant bei einem durchschnittli-
chen Kursangebot von 0,98%. Anschlie-
Bend entwickelt sich bis 2005 das Maxi-
malwachstum von 0,61% auf 8,13%, was
einer Wachstumsrate von 1232,79% ent-
spricht. Die Angebotsrate fallt bis 2007
auf 1,23% herab. Nach einer leichten

Steigerung im Jahr 2008 (1,47%) fallt das
Angebot 2009 um 100% auf 0,00% herab
und stagniert auf diesem Wert bis zum
Jahr 2011.

Verlaufsiibersicht "Rhetorik
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Abb. 8: Verlaufsiibersicht
»Rhetorik fur Fihrungskrafte*

Auch die Rubrik ,Rhetorik fur Fihrungs-
krafte* verlauft regressiv. Innerhalb des
ersten Jahres fallt das Kursangebot von
9,97% der Gesamtangebote auf 2,75%.
Dies bildet eine Regressionsrate von
262,54%. Im Jahr 2003 kann das Kurs-
angebot eine Steigerung von 129,44%
verzeichnen und besitzt somit einen pro-
zentualen Anteil von 4,91%. Nach einem
Ruckgang 2004 steigt das Angebot bis
zum Jahr 2006 auf 3,88% an, fallt jedoch
2007 um 68,30% herab. Die Besonder-
heit im Jahr 2007 liegt darin, dass sowohl
die Rubrik ,Rhetorik fir FUhrungskrafte®,
als auch das Kursangebot der Rubrik
.Rhetorik fur Frauen“ den gleichen pro-
zentualen Anteil von 1,23% erreichen.
Die Rubrik ,Rhetorik fur Fihrungskrafte*
bildet in den Jahren 2008 bis 2010 ein
Angebotsplateau von  durchschnittlich
2,79% und fallt anschlielend auf 0,00%
ab.

Diesen regressiven Rubriken steht das
»rraining im Bereich Gesprachsmoderati-
on“ gegentber. Es hat zu Beginn des Un-
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tersuchungszeitraums einen &hnlichen
prozentualen Anteil von 10,30% wie die
Rubrik ,Rhetorik fur Fuhrungskrafte*
(9,97%). Allerdings kann das Kursange-
bot, bezogen auf den gesamten Zeitraum,
einen Zuwachs von 71,36% erreichen.
Nach einer Steigerung und Regression in
den Jahren 2001 und 2002 ist ein Plateau
der Kursangebote zwischen den Jahren
2002 und 2004 zu erkennen, welches bei
durchschnittlich 9,77% liegt.

Verlaufstubersicht " Training im
Bereich Gesprachsmoderation™”
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Abb. 9: Verlaufsibersicht , Trainings im
Bereich Gesprachsmoderation®

Anschliel3end ist eine Steigerung auf ca.
14% zu bemerken. 2006 fallt das Angebot
um 21,49% ab. In den Jahren 2006 und
2007 liegt das Kursangebot durchschnitt-
lich bei 10,98%. Der groldte prozentuale
Anstieg mit 58,86% findet im Jahr 2008
statt. Bis 2010 fallt die Angebotskurve auf
14,29%, um im letzten untersuchten Jahr
auf 17,65% der Gesamtangebote anzu-
steigen.

Zusammenfassend ist festzustellen, dass
die zielgruppenspezifischen Rubriken ei-
nen Angebotsrickgang auf 0,00% auf-
weisen. Dem entgegengesetzt steht das
»rraining im Bereich Gesprachsmoderati-
on“, mit einer Steigerung der Kursange-
bote.

Die nachste Betrachtung gilt den Rubri-
ken, die in ihrer Entwicklung grof3e pro-
zentuale Unterschiede aufweisen und
hohe Regressionsraten erreichen. Dies
betrifft das ,Gesprachstraining” und ,Trai-
ning zu verschiedenen Rhetorikinhalten®.

Verlaufsubersicht " Training zu
verschiedenen Rhetorikinhalten"
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Abb. 10: Verlaufstbersicht ,Training zu
verschiedenen Rhetorikinhalten*®

Bei der Betrachtung der Verlaufskurve
fallt die Abnahme der Kursangebote im
Vergleich zu ihren prozentualen Aus-
gangspunkten beider Rubriken auf. Die
Rubrik ,Gespréachstraining” entwickelt ei-
ne Gesamtregression von 28,19%. Bei
der Rubrik ,Training zu verschiedenen
Rhetorikinhalten* ist der Ruckgang der
Kursangebote mit 61,52% groRRer. Diese
Rubrik weist Uber den gesamten Zeitraum
drei Regressionen auf. Erstere ist im Jahr
2003 zu verzeichnen und betragt 57,73%.
Die zweite Regression erfolgt zwischen
den Jahren 2006 und 2008, wobei es
sich um einen Ruckgang von 63,88%
handelt. Die dritte und letzte starke Min-
derung der Kursangebote entwickelt sich
2011, wo deren prozentualer Anteil bei
5,88% liegt. Verglichen zum Vorjahr
(14,29%), ist das eine Abnahme von
58,85%. Durch die Untersuchung kann
festgehalten werden, dass die Regressi-
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onsraten im Durchschnitt einen Wert von
60,15% ergeben .

Im Fall des ,Gespréachstrainings” verlauft
die Kurve anders, als bei der soeben be-
schrieben Rubrik. Es fallen zwei starke
Ruckgange in den Jahren 2000 bis 2002,
mit einer Rate von 56, 47% und 2003 bis
2006 mit 78,03% auf. Die Besonderheit
liegt in dem starken Anstieg der Kursan-
gebote in den Jahren 2006 bis 2009 von
3,10% auf 23,08%, was rechnerisch eine
Wachstumsrate von 644,52% ergibt. Im
Jahr 2011 kann die Rubrik einen Pro-
zentwert von 17,65% aufweisen.

Verlaufstbersicht
"Gesprachstraining”
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Abb.11: Verlaufsiubersicht
~cesprachstraining”

Eine weitere Analyse gilt den Rubriken,
welche nur geringe Prozentwerte im ge-
samten Untersuchungszeitraum und die
Gemeinsamkeit aufweisen eines nicht
vorhandenes Kursangebotes im Jahr
2011 aufweisen. Der Einsatz dieses Null-
Wertes liegt bei den Kursen jedoch zu un-
terschiedlichen Zeitpunkten.

Zunachst wird die Rubrik ,Stimmtraining*
betrachtet. Sie enthélt zu Beginn des Un-
tersuchungszeitraumes das gréf3te Kurs-
angebot mit 5,98% und den hdchsten
Maximalwert (9,17%), welcher 2001 er-
reicht wird. Anschliel3end fallt das Kurs-
angebot bis 2004 auf 2,27% herab, was
eine Regressionsrate von 75,24% impli-

ziert. Nach einer Steigerung im Jahr 2005
fallt die Entwicklungskurve erneut herab
und erreicht 2006 ein prozentuales Ni-
veau von 1,55%. Das Wachstum des
Jahres 2007 liegt bei 218,71%. In diesem
Jahr werden 4,94% der angebotenen
Kurse im Bereich ,Stimmtraining® ver-
zeichnet. 2008 fallt das Kursangebot auf
0,00% herab und kann bis 2011 keine
Steigerung aufweisen.

Verlaufstubersicht " Stimmtraining”
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Abb. 12: Verlaufsubersicht ,Stimmtraining*

Verlaufsubersicht
"Kommunikationstraining”
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Abb. 13: Verlaufsiibersicht
~,Kommunikationstraining“

Die zweite Rubrik, die in diesem Zusam-
menhang betrachtet werden soll, ist das
~-Kommunikationstraining“. Auch sie steigt
innerhalb der ersten zwei Jahre an. Ins-



74

sprechen Heft 53 - 2012

gesamt zeigt sie drei Maximalwerte auf,
deren erster 2002 bei 8,56% liegt. Die
Entwicklung fallt bis 2005 um 62,03%
herab. Diese anfangliche Steigerung und
der anschlielende Ruckfall &hnelt der
Entwicklung der Rubrik ,Stimmtraining"“.
Die Differenz besteht in den unterschied-
lichen Wachstums- und Regressionsraten
und in der zeitlichen Verschiebung. Wah-
rend in der Rubrik ,Stimmtraining“ der
Wechsel zwischen Wachstum und Reg-
ression jahrlich stattfindet, sind diese
Zeitraume bei den Kursangeboten zum
~-Kommunikationstraining“ gréRer. Das
zweite Wachstum erstreckt sich tber zwei
Jahre bis es 2007 einen Angebotswert
von 6,17% erlangt, auch der anschlie-
Rende Ruckfall auf ein Angebotsnull er-
streckt sich Uber zwei Jahre. Ein weiterer
Unterschied zur Rubrik ,Stimmtraining®
besteht darin, dass die Kurve nicht bei
Null stagniert, sondern 2010 den dritten
Maximalwert mit 2,86% erreicht, um 2011
erneut auf 0,00% zu sinken.

Verlaufstubersicht " Training
im Bereich Medienrhetorik"
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Abb. 14: Verlaufstbersicht ,Training im Be-
reich Medienrhetorik*

Die Rubrik ,Training im Bereich Medien-
rhetorik” weist ebenso wie die eben be-
schrieben Entwicklungskurven keine Kon-
stanz auf. Im ersten untersuchten Jahr
verzeichnet diese Rubrik ein Kursangebot
von 3,32%. Es ist jedoch keine Steige-

rung wie bei den anderen beiden Rubri-
ken, sondern ein Rickgang der Ange-
botsrate auf 1,60% im Jahr 2002 zu beo-
bachten. Pragnant sind die folgenden drei
Maximalwerte in den Jahren 2003
(4,91%), 2005 (4,88%) und 2007 (4,94%).
Deutlich wird, dass diese Maximalwerte
sehr dicht beieinander liegen und einen
durchschnittlichen Wert von 4,91% erge-
ben. Nachfolgend ist eine Regression um
100% bis zum Jahr 2009 festzustellen,
deren Angebotsnull in den zwei verblei-
benden Jahren bestehen bleibt.

Die letzte zu betrachtende Rubrik ist das
»,NLP-Training“. Im Jahr 2000 enthalt sie
einen Anteil von 2,14%. Neben der lan-
gen Angebotsnull-Phase ab 2006 bis zum
Ende des untersuchten Zeitraumes fallen
zwei Maximalwerte der Angebotskurve in
den Jahren 2002 (2,14%) und 2005
(2,44%) auf. Diese Rubrik weist den pro-
zentual geringsten Wert auf, verzeichnet
ab dem Jahr 2006 keine Kursangebote
und verbleibt somit die langste Zeit, ver-
glichen mit allen anderen 14 Rubriken,
bei einem Angebotsnull.

Verlaufsubersicht "NLP-Training"
3,00%
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Abb. 15: Verlaufstibersicht ,NLP-Training*“
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5. Fazit

Ausgehend von der Untersuchung und
Auswertung des Korpus kann festgehal-
ten werden, dass sowohl ein groRRes
Wachstum als auch ein starker Rucklauf
der Kursangebote die Entwicklung der
Kursangebote kennzeichnet. Wie in der
Analyse bereits beschrieben, weisen vier
Rubriken ein signifikantes Wachstum auf.

Rubrik Progression
Argumentationstraining 1227,07%
Schlagfertigkeitstraining 342,1%
Prasentationstraining 152,97%
Tra.i.ning im Ber_eich Ge- 71.36%
sprachsmoderation

Abb. 16: Progressive Rubriken

Die regressiven Rubriken weisen zwei
unterschiedliche Formen des Rickgangs
auf. Kennzeichnend fur die erste Regres-
sionsform ist ein Sinken der prozentualen
Anteile, jedoch nicht auf 0,00%. Dabei
weisen die folgenden Rubriken zwei ver-
schiedene Ricklaufraten vor.

Rubrik Regression
Gesprachstraining 28,19%
Training zu verschiede- 0
nen Rhetorikinhalten 61,52%

Abb. 17: Regressive Rubriken

Die zweite Regressionsform betrifft die
folgend aufgefiuihrten Rubriken, welche
eine Abnahme der Kursangebote auf
0,00% und damit eine Regressionsrate
von 100%, verzeichnen.

A Korpersprach-Training*

A Redetraining*

A Rhetorik fur Frauen*

A Rhetorik fur Fihrungskrafte®

A Kommunikationstraining“

A Stimmtraining”

A NLP-Training*

A Training im Bereich Medienrhetorik®

Welche Schlussfolgerungen lassen
diese Ergebnisse bezuglich der aufge-
stellten Hypothesen zu?

Wie in der Analyse bereits beschrieben
wurde, kann die erste Hypothese nur teils
bestéatigt werden. Das Kursangebot der
Rubrik ,Prasentationstraining” steigt zwar
an und enthélt die hochste Kursanzahl,
jedoch ist dieser Fakt nicht mit der hochs-
ten Wachstumsrate gleichzusetzen.

In ‘Hypothese 2’ wurde ein stetiger An-
stieg der Kursangebote im Bereich ,Kor-
persprach-Training* vermutet. Infolge der
Untersuchungen und Auswertung muss
dies auch falsifiziert werden, da sowohl
im Jahr 2007, als auch 2011 keine Kurs-
angebote existierten.

Das Kursangebot der Rubrik ,Redetrai-
ning" sollte laut 'Hypothese 3' Uber den
Untersuchungszeitraum konstante Werte
aufzeigen. Diese Annahme ist wie auch
die der zweiten Hypothese zu falsifizie-
ren, da die Angebotsrate ab dem Jahr
2006 abnimmt und bis zum Jahr 2010
den Nullpunkt erreicht.

Laut der vierten Hypothese haben die
Rubriken ,Argumentations-“ und ,Schlag-
fertigkeitstraining” eine positive Entwick-
lung erreicht, wobei das Wachstum des
»YArgumentationstraining“ gréf3er ist. Diese
Vermutung findet in den Ergebnissen Be-
statigung. Zu Beginn des Untersuchungs-
zeitraumes liegen die Angebotsraten bei-
der Rubriken bei 1,33%. Jedoch steigert
sich die Rubrik ,Argumentationstraining”
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um mehr als das Doppelte im Gegensatz
zur Rubrik ,Schlagfertigkeitstraining*.

Welche Zusammenhange bestehen
zwischen den Definitionen des Mark-
tes bzw. der Dienstleistung und dem
untersuchten Datenmaterial?

Die bei der Definition der Dienstleistun-
gen beschriebene Heterogenitat spiegelt
sich in den Kursangeboten wider. Bei der
Durchsicht der Kurse und deren Zuord-
nung zu den Rubriken fiel auf, dass eini-
ge Kurse mit einem Schwerpunkt den-
noch mehrere andere Themen beinhalte-
ten. Auch die nicht anndhernd ahnliche
Gesamtzahl der Kurse pro Jahr weil3t ei-
ne Heterogenitdt der Angebote auf. Je-
doch ist die Abnahme der Kursangebote
jeglicher Rubriken bis auf das Jahr 2006
von Jahr zu Jahr konstant. Ein weiteres
Heterogenitatsmerkmal ist in den Kurzbe-
schreibungen zu sehen, die verschiedene
Langen und Informationsgehalte aufwie-
sen. Bezuglich des Polypols kann festge-
stellt werden, dass sich diese Arbeitsdefi-
nition durch das Datenmaterial von zwei
Seiten stitzen lasst. Einerseits bestatigt
die Anzahl von 214 Anbietern die Eigen-
schaft eines Polypols, andererseits ist mit
Hilfe der Daten die Heterogenitat der
Kursangebote sichtbar.

Welchen Wert haben die gewonnen
Informationen fir
Sprechwissenschaftler bzw. Dienst-
leister?

Der Markt ist vielseitig, daher ist ein
Grundwissen Uber die Entwicklung der
Kursangebote von Vorteil, um diese diffe-
renziert einschatzen zu konnen. Zwar
kénnen die Ursachen fir die Entwicklun-
gen nicht geklart werden, jedoch wird
vermutet, dass bei den vier Kursen mit
einer stetigen Progression die Nachfrage
der Ausléser ist. Ob die fehlende Nach-
frage Ausloser fur die regressiven Rubri-
ken ist, bleibt an dieser Stelle ebenso un-
beantwortet. Das fehlende Kursangebot

in einigen Bereichen kann als Marktliicke
angesehen werden. Es konnte vorteilhaft
sein, Kurse zu verschiedenen Themen
anzubieten, jedoch sollten die Anbieter
eine Strategie verfolgen, indem sie z. B.
einen Kurs aus einer moglichen Marktli-
cke anbieten, um diese zu fullen. Die Un-
tersuchung zeigt jedoch auch, dass die
Kurse zu den Themen ,Prasentation“ und
»YArgumentation“ Steigerungspotential be-
inhalten und in den folgenden Jahren
moglicherweise noch weitere progressive
Tendenzen aufzeigen. Dies kdnnte auch
die Themen ,Schlagfertigkeitstraining*
und ,Gesprachsmoderation* betreffen.
Spezielle Kurse, wie bspw. das ,NLP-
Training* weisen hingegen seit 2006 kei-
ne Angebote auf, was mit einer fehlenden
Nachfrage begriindet werden konnte.
Ebenso wie fur das ,NLP-Training* konn-
te dies auch fur die Bereiche ,Stimmtrai-
ning“ und ,Medienrhetorik” gelten. Wenn
diese Trainings bevorzugt von Firmen in
Anspruch genommen werden, ist die
Regressionsursache, dass sie keine
,nutzlichen Themen“ fir die Kunden dar-
stellen und daraufhin die Nachfrage sinkt.
Im Gegensatz dazu wirden die Trainings
mit einem Angebotswachstum ein ntzli-
ches Wissen fir die Rezipienten prasen-
tieren und folglich mehr Interesse we-
cken. Unter dieser Voraussetzung konnte
die weitere Entwicklung der Kursangebo-
te dem Trend folgen, den die Diagramme
bisher verdeutlichen. Andererseits kbnnte
es auch zu einem Angebotsuberschuss
im Bereich ,Prasentations-“, ,Argumenta-
tions-“ und ,Schlagfertigkeitstraining” so-
wie in der Rubrik ,Training im Bereich
Gesprachsmoderation® kommen, oder zu
einem moglichen Wachstum der bisher
regressiven Kursangebote. Um jedoch
ein objektives abschliel3endes Urteil dar-
Uber bilden zu kénnen, missen weitere
Untersuchungen durchgefiihrt werden.

Abschliel3ende Bemerkung

Wahrend der Untersuchung hat sich
mehrfach herausgestellt, dass weitere
Uberlegungen und Untersuchungen zu
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diesem Themenbereich hilfreich waren.
Im Nachfolgenden sollen drei Fragestel-
lungen bzw. Vermutungen zusammenge-
fasst werden, um einen Ausblick zu ge-
ben, welche Themen mdglicherweise als
Folge dieser Arbeit zu klaren waren.

ALiegt die Ursache der progressiven
bzw. regressiven Entwicklungen in der
differierenden Nachfrage oder kdnnte das
fehlende Angebot einen Ausloser darstel-
len?

AKonnte die Weltwirtschaftskrise Auslo-
ser fur die Regressionen ab dem Jahr
2009 sein?

AKommt es in den nachsten Jahren zu
einem Angebotsiberschuss der vier pro-
gressiven Rubriken?

Literaturverzeichnis
Wwww. managerseminare.de/ (28.04.2011)
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Bass-Stimmen und Spermien

Den folgenden Hinweis auf ein kurioses
Forschungsresultat verdanken wir dem
BVS-Mitglied Henri Apell.

,Tiefe Mannerstimmen wirken auf Frauen
anziehend: Wie breite Schultern, schmale
Hulften und ein markantes Kinn stehen sie
fur Maskulinitdt. Forscher haben unter-
sucht, ob das tiefe Timbre tatsachlich
auch Aufschluss Uber die Qualitaten ei-
nes Mannes als potenzieller Erzeuger
gibt. Das Ergebnis: Beim Sex mit Teno-
ren stehen die Chancen auf ein Baby
womaoglich besser.

Zu diesem Schluss kamen Forscher um
Leigh Simmons von der University of
Western Australia, als sie die Samenqua-
litdt von Mannern mit deren Stimmlage
verglichen. Fir den Versuch rekrutierten
die Wissenschaftlerinnen 45 mannliche
Studenten zwischen 18 und 32 Jahren.

Die Forscherinnen spielten die Stimm-
proben 30 Probandinnen zwischen 18
und 30 Jahren vor. Wie erwartet, fanden
die Frauen tiefere Stimmlagen besonders
attraktiv. Ein Vergleich mit der Samen-

qualitat des Besitzers der Stimme ergab
jedoch, dass diese Manner eine geringe-
re Anzahl Spermien aufwiesen als jene
mit hoherer Stimmlage. Um ein Kind zu
zeugen, reichte die Samenqualitat aber
bei fast allen Teilnehmern aus.

Warum ausgerechnet maskuline Typen
eine schlechtere Samenqualitat haben,
dariber spekulieren die Forscherinnen
noch. Allerdings zeigen Beispiele aus
dem Tierreich, das dominantere Mann-
chen weniger Spermien produzieren. Die
Hypothese: Sie stecken zu viel Energie
ins Balzverhalten oder den Kampf mit
Konkurrenten. Da sie im Gegenzug aber
haufiger Gelegenheit zur Kopulation ha-
ben, macht das die schlechtere Samen-
gualitat mehr als wett.”

Quellen: Leigh Simmons: (2011). Low Pitched
Voices are Perceived as Masculine and Attractive
but Do They Predict Semen Quality in Men?
PLoS One, 6 (12), 1-6;
http://www.gmx.net/themen/gesundheit/
sex/248lt6k-tiefe-stimme-weniger-fruchtbar
(5.1.2012)
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Nachruf fir Annemargret Sarnow

Am 1. September 2011 verstarb Anne-
margret Sarnow, Ehrenmitglied der
Deutschen Gesellschaft fir Sprech-
wissenschaft und Sprecherziehung.

Annemargret Sarnow wurde am 22.06.
1925 auf Usedom geboren. Sie legte
1948 die Erste und 1951 die Zweite Leh-
rerprifung ab. 1952 schloss sich die
Fachprifung far Musikerzieher an. Von
1945-1954 arbeitete sie an verschiede-
nen Orten als Grundschullehrerin. Nach
ihrem Examen in Sprecherziehung be-
gann 1954 ihre Tatigkeit als Sprecherzie-
herin am Padagogischen Institut Leipzig,
der spateren Padagogischen Hochschule,
wo sie ohne Unterbrechung bis 1991 ar-
beitete, von 1960 bis 1990 als Leiterin
des selbstandigen Lektorats Sprecher-
ziehung.

Annemargret Sarnow hatte maf3geblichen
Anteil an der Verankerung des Faches
Sprecherziehung in der Lehrerbildung der
DDR sowie an der Erarbeitung der fach-
wissenschaftlichen Lehrprogramme fir
diesen Teil des Studiums. Generationen
von Lehramtsstudierenden wurden von
ihr stimmlich und sprecherisch beraten
und auf ihren Beruf vorbereitet.

Neben ihrer Arbeit als Sprecherzieherin
galt ihr besonderes Interesse der sprech-
kinstlerischen Arbeit. Von 1954-1992 er-
arbeitete sie mit ihrer Sprechergruppe,
bestehend aus Studierenden verschiede-
ner Fachrichtungen und Semester, vielfal-
tige themen- und anlassbezogene litera-
risch-musikalische Programme und orga-
nisierte ungezahlte Auffihrungen, die die
kulturell-kiinstlerische  Atmosphére der
Hochschule maf3geblich mitpragten sowie
das kulturelle Angebot der Stadt Leipzig
und der Region bereicherten. Dieser Ar-
beit entsprangen zahlreiche Veroffentli-

chungen zur sprechkiinstlerischen Arbeit:
Dokumentationen, didaktische Hinweise,
Programmvorschlage fir die Fest- und
Feiergestaltung.

Ein weiteres wichtiges Themengebiet ih-
rer Arbeit war die Phonetik der deutschen
Sprache. Annemargret Sarnow konzipier-
te und leitete seit 1961 die phonetische
Ausbildung von Deutschlehrer/-innen in
den Internationalen Deutschlehrerkursen
in Halle und Leipzig, sie lehrte Gber Jahr-
zehnte deutsche Phonetik in Qualifizie-
rungskursen fur Deutschlehrer im Aus-
land, insbesondere in der CSSR, in Po-
len, Ungarn, der UdSSR und lItalien.

Sie arbeitete in Forschungsprojekten und
Fachkollegien mit, u. a. im Projekt ,Pho-
netik fir Auslander”. Sie entwickelte, so-
wohl fir den internen als auch fir den 6f-
fentlichen Gebrauch, ungezahlte Lehr-
und Ubungsmaterialien, die entweder auf
konkrete Ausgangssprachen bezogen
oder aber fur Sprecher/-innen verschie-
dener Herkunftssprachen konzipiert wa-
ren, oder sie war wesentlich an ihrer Ent-
wicklung beteiligt, wie z. B. am Lehrbrief
,Phonetik lehren und lernen“ sowie an
den Lehrprogrammen ,Phonetik der deut-
schen Sprache® und ,Phonothek interak-

tve.

Daneben entwickelte Annemargret Sar-
now spezielle phonetische Ubungspro-
gramme fir Muttersprachler und agierte
bei der Herstellung von Tontragern fur
Lehrmaterialien und Ubungsprogramme
als Sprecherin.

Auch nach ihrer Pensionierung setzte
Annemargret Sarnow die Arbeit auf dem
Gebiet der Phonetik fir Nichtmutter-
sprachler bis ins hohe Alter fort. So gab
sie von 1991 bis 2008 in der Leipziger
Gesellschaft fur Bildung und Arbeit re-
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gelmalRig Kurse zur Phonetik der deut-
schen Sprache, zur Landeskunde, zum
deutschen Liedgut, gestaltete gemeinsam
mit den Deutschlernenden literarisch-mu-
sikalische Programme. Aul3erdem unter-
richtete sie dort in berufsvorbereitenden
Forderkursen, z. B. fur Mediziner oder
Handwerker, zu den Themen Aussprache
fachspezifischer Lexik und sprecherische
Varianten in unterschiedlichen berufsbe-
zogenen Kommunikationssituationen.

Im Akademiezentrum des Bildungswer-
kes der Sachsischen Wirtschatft leitete sie
von 1991 bis 2002 Seminare, Gruppen-
und Einzelibungen zum tatigkeitsbezo-
genen Stimm- und Sprechtraining, vor-
wiegend in BildungsmalRnahmen zum Te-
lefonmarketing.

Daruber hinaus war sie in den Jahren
2002-2009 als Vorlesepatin in einer Leip-
ziger Kindereinrichtung tatig.

Alles, was Annemargret Sarnow tat, tat
sie mit aul3erordentlicher Energie, mit
Phantasie, mit Frische, mit Begeisterung.
In ihrer beispielhaften Einsatzbereitschaft
und ihrem unermuidlichen Suchen nach
neuen Wegen, in ihrem Nicht-Zufrieden-
Sein mit Erreichtem, mit Erprobtem ver-
gald sie haufig die Zeit. Sie stellte hohe
Anforderungen an sich, an die Qualitat ih-
rer Arbeit. Gleiches erwartete sie ganz
selbstverstandlich von ihren Mitarbeitern.
Neben ihrer reichen Erfahrung und ihrem
soliden fachlichen Niveau war dieses
selbstverstandlich Fordernde Antrieb und
Bereicherung fir die Menschen an ihrer
Seite.

Wir verlieren mit Annemargret Sarnow ei-
ne aul3erordentlich verdienstvolle Kolle-
gin, eine Sprechwissenschatftlerin, die mit
Hingabe fur unser Fach arbeitete, die un-
sere Arbeit ungemein bereichert hat.

Siegrun Lemke

Bilder aus der Sprechkunde an der Universitat Rostock

Dr. habil. Walter Trenschel, der ehemali-
ge Fachvertreter an der Universitat Ros-
tock, schickte mir einen kurzen Beitrag
mit sieben Fotos zur Unterbringung des
Lehrbereichs Sprechkunde (Sprechwissen-
schaft) an der Universitat Rostock ab 1954.

Gleich nach dem Beginn seiner Tatigkeit am
1. September 1954 an der Universitat Ros-
tock erhielt Trenschel einen kleinen Raum
(Abb. 1) mit Blick auf die damals noch ste-
hende Ruine der Jakobikirche (Abb. 2). Nach
etwa einem Jahr wurde ihm dann ein langer
schmaler Raum im 2.Stock des Palaisgebau-
des mit Blick auf die Schwaansche Strasse
(Abb. 3) zugewiesen. Durch Einziehen einer
Trennwand mit TUr entstanden ein Seminar-
raum und ein kleines Arbeitszimmer.(Abb. 4 a
und 4 b). Ein Foto zeigt den Schrank mit ana-
tomischen Modellen (Abb. 5 ) Wenn auch
recht beengt, so boten diese beiden Raume
doch die Mdglichkeit, eine den obligatori-

schen sprecherzieherischen und phonet-
schen Aufgaben entsprechende Lehrtatigkeit
aufzunehmen (pro Studienjahr fur etwa 200
bis 250 Lehrerstudenten).

Da der mit Piatherm abgedichtete und mit
Veloursstoff tberspannte Seminarraum stu-
diomalig eingerichtet worden war, lie3en
sich lautwissenschaftlich brauchbare Ton-
bandaufnahmen herstellen. Ebenfalls wurden
logopadische Ubungen im Rahmen der Gau-
menspalttherapie an der medizinischen Fa-
kultat durchgefiihrt. Abb. 6 zeigt den Ubungs-
raum an der Stomatologischen Klinik (Zahn-
Klinik).

Aus Platz- und drucktechnischen Griinden
konnen die z. T. farbigen Abbildungen nicht
ins Heft ausgenommen werden. Interessierte
kdnnen sie jedoch kostenlos als Mailanhang
bei mir anfordern (Adresse: rolwa@aol.com).

'w.
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Aus den Landesverbanden
BVS Baden-Wirttemberg

46. BVS-Fortbildung in Heidelberg:
Atemraum — Atemklang mit Ingeborg Neuweger

An einem schonen Herbsttag, am
6.11.2011, trafen sich 15 Menschen zu
unserer regelmaRig stattfindenden Fort-
bildungsveranstaltung. Diesmal durften
wir das Thema ,Atemraum — Klangraum®*
beschnuppern.

Man begann mit ausgedehnten Rakel-
und Streckibungen. Anschlielend wur-
den wir in die Klangwelt von Vokalen und
Konsonanten eingefuhrt. In Einzel- und
Paararbeit lieRen wir sonore Laute erklin-
gen. Ahnlich der anthroposophischen
Sprachgestaltung werden bestimmte Be-
wegungen und Haltungen zu unterschied-
lichen Phonemen eingenommen und pho-
nierend begleitet. Das Ubungsangebot
wurde am Schluss durch eine gemeinsa-
me Komposition, arrangiert aus dem
Moment heraus und durch die individuelle
und gleichzeitig abgestimmte Klangges-
taltung der Teilnehmenden abgerundet.
Die kleine Turnhalle, in der die Veranstal-
tung stattfand sorgte fur viel Raum und
eine gute Akustik.

Welche Atemschule steht dahinter? Un-
sere Referentin Ingeborg Neuweger ar-
beitet als Atemtherapeutin mit eigener
Praxis in Heidelberg. Ihre ,Ganzheitliche
Atemtherapie” ful3t auf allgemeinen psy-
chotherapeutischen sowie auf Einflissen
verschiedener @stlicher Lehren. Sie ist
vertraut mit llse Middendorfs ,Erfahrba-
rem Atem“ und war Schulerin des Tiefen-
psychologen und Atemtherapeuten Cor-
nelis Veening. Der Ansatz bietet keine
Technik wie z. B. der Atemwurf nach Fer-
nau-Horn oder die Atemrhythmisch Ange-
passte Phonation (AAP) nach Coblenzer

und Muhar, sondern hat zum Ziel, eine
Bewusstheit des individuellen Atmens
anzubahnen und dadurch zur Entspan-
nung und zur adaquaten Stimmgebung
zu fuhren. Ubungen dazu werden als
.Prozess verstanden. Das ,Kraftholen®
des Atems besteht in der Ausatmung.

Dieses Ausatmen regte die Teilnehmen-
den an, Uber den Ansatz der Typenpola-
ren Atmung nach Alavi-Kia und Schulze-
Schindler zu diskutieren, da ein lunarer
Atemtyp mit der uns angebotenen Atem-
schule weniger gut zurecht kdme als ein
solarer.

Bereichert, aufgefrischt und wohl ge-
stimmt beschloss die Runde den Vormit-
tag und wurde drauf3en vom strahlenden
Sonnenschein begruf3t.

Andrea Brunner

45. BVS-Fortbildung in Karlsruhe

Am 23. Juni 2011 ging es um eine fur die
sprechpadagogische Arbeit zentrale Fra-
ge: Wie kann mdoglichst effizient gelehrt
und gelernt werden?

Unsere Referentin Katrin Klink ist seit
2007 Mitarbeiterin in der Personalent-
wicklung des Karlsruher Instituts fur
Technologie (KIT). Seit 2010 leitet sie das
Team ,Qualifizierungsprogramme  fur
Wissenschaftliche Mitarbeiter* sowie die
Arbeitsstelle Hochschuldidaktik am KIT.
Den ca. 20 anwesenden Fortbildungswil-
ligen gestaltete sie hoch motiviert und
kompetent einen beispiels- und abwechs-
lungsreichen Vormittag. (rw.
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Neue Bucher, CD-ROM und DVD

Zusammenstellung: Roland W. Wagner

Die folgenden bibliographischen Angaben dienen ausschliel3lich
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BALLREICH, Rudi; GLASL, Friedrich: Kon-
fliktmanagement und Mediation in Organisa-
tionen. Ein Lehr- und Ubungsbuch mit Film-
beispielen auf DVD. Stuttgart: Concadora,
2011. 423 S.; € 89,-
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fuhlst. Intuitive Kommunikation und das Ge-

heimnis der Spiegelnheurone. Minchen: Wil-

helm Heyne Verlag, 2006 (Nachdruck 2011).
192 S.;€7,95

BENKENSTEIN, Ramona: Rhetorica docens.
Lehrbuch fur Rhetorik. Leipzig: Polymathes
Verlag, 2011. IV+98 S.; € 26,75 (ISBN 978-3-
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BENKENSTEIN, Ramona: Rhetorica utens 2.
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BERGAUER, Ute G.; JANKNECHT, Susan-
ne: Praxis der Stimmtherapie. Logopadische
Behandlungsvorschlage und Ubungsmateria-
lien. 3. Auflage. Berlin u. a.: Springer, 2010.
288 S.; € 29,95 (mit Arbeitsmaterialien auf
CD)

BERGEMANN, Eike: Stimmstdérungen bei
Lehrern: Die Behandlung von funktionellen
Stimmstoérungen. Miinchen: GRIN Verlag,
2008. 40 S.; € 10,99 (Studienarbeit aus dem
Jahr 2007 im Fachbereich Romanistik / Rom.
Sprachen der Universitat Potsdam)

BERNECKER, Michael; GIERKE, Christiane;
HAHN, Thorsten: Akquise fur Trainer, Bera-
ter, Coachs. Verkaufstechniken, Marketing
und PR fir mehr Geschéftserfolg in der Wei-
terbildung. Uberarbeitete Neuauflage. Mit
CD-ROM. Offenbach: GABAL, 2011. 176 S.;
€ 29,90

BIRKENBIHL, Vera F. Birkenbihl Box. Das
Jubildums-Boxset anlasslich 40 Jahre Vera F.
Birkenbihl. Augsburg: Jokers, 2011. 8 DVDs;
€ 19,99 (Acht Seminare, z. B. Genial Lehren;
Gehirne anknipsen, Fremdsprachen leicht
lernen, Denk-Strategien, Rechen-Training,
Von nix kommt nix.)

BOHME, Gerhard (Hrsg.): Stimmstérungen
im Alter. Eine Einfihrung fur Logopaden,
Sprachtherapeuten und Arzte. Bern: Huber,
2011. 195 S.; € 29,95

BOSE, Ines; NEUBER, Baldur (Hrsg.): Inter-
personale Kommunikation: Analyse und Op-
timierung. Frankfurt am Main: Peter Lang,
2011. 366 S.; € 59,80 (Hallesche Schriften
zur Sprechwissenschaft und Phonetik, Bd.
39)

BROHAMMER, Claudia; KAMPFER, Astrid:
Therapie kindlicher Stimmstérungen.
Ubungssammlung. Zeichnungen von Nanny
Hindemith. 2., Uberarbeitete Auflage. Min-
chen, Basel: Reinhardt, 2011. 176 S.; € 19,90

BRUGGE, Walburga; MOHS, Katharina: Ver-
stimmt? Mit klangvoller Stimme gut ankom-
men. Minchen/Basel: Ernst Reinhardt Ver-
lag, 2011. 98 S., mit CD. € 16,90
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CHILLA, Solveig; FOX-BOYER, Annette:
Zweisprachigkeit/Bilingualitat. Ein Ratgeber
fur Eltern. Idstein: Schulz-Kirchner Verlag,
2011.64 S.,€8,40

COSTARD, Sylvia: Stérungen der Schrift-
sprache. Modellgeleitete Diagnostik und The-
rapie. Bibliografie. 2., vollstandig Uberarbeite-
te und erweiterte Auflage. Stuttgart: Georg
Thieme Verlag, 2011. 223 S., € 39,99 (Forum
Logopadie)

DEWERS, Jens: Sprechtrainers Nahkast-
chen. Norderstedt (Books on Demand, o. J.
(2007),64 S.; €9,90

DONALDSON, Michael C.: Verhandlungstipps
fur Dummies. Das Pocketbuch. Weinheim:
WILEY-VCH Verlag, 2009. 128 S.; € 6,95

EHRLICH, Karoline: Stimmbildung und
Sprecherziehung. Ein Lehr- und Ubungsbuch.
Wien: Béhlau, 2011. 336 S.; € 19,90 (UTB
3488)

ENKELMANN, Nikolaus B. (Hrsg.): Die bes-
ten Ideen fur erfolgreiche Rhetorik. Erfolgrei-
che Speaker verraten ihre besten Konzepte
und geben Impulse fir die Praxis. Offenbach:
Gabal, 2011. 272 S.; € 29,90

ETZEL, Gerhard (Hrsg.): Mord im Seminar.
Mitspielkrimis im Team- und Kommunikati-
onstraining. Bonn: managerSeminare, 2011.
Ca. 280 S.; €39,90

FEY, Gudrun: Reden macht Leute! Vortrage
gekonnt vorbereiten und prasentieren. Re-
gensburg: Walhalla, 2011. 160 S.; € 29,-

FISCHER, Christiane; REITEMEIER, Jirgen:
Verbale Angriffe. Umgang mit schwierigen
Kolleginnen und Kollegen; Konfliktarten und
-typologien; Konfliktverhaltensstile und -vor-
schlage. Kissing: Weka, 2011. 123 S.; €
22,50 (Lizenzausgabe fiur Jokers Restseller,
€5,)

FISCHER, Claudia: 30 Minuten Business-
Telefonate, die begeistern. Offenbach: Gabal,
2011. Audio-CD, 60 Minuten Laufzeit, € 16,90

FIUKOWSKI, Heinz: Sprecherzieherisches
Elementarbuch. 8., unveranderte Auflage.
Berlin, New York: de Gruyter, 2010. XII, 507
S.; €29,95

FRADRICH, Stefan: Das Gunter-Prinzip
(DVD). So motivieren Sie lhren inneren
Schweinehund. Offenbach: Gabal, 2011. €
29,90

FRADRICH, Stefan: Giinter, der innere
Schweinehund, halt eine Rede. Ein tierisches
Rhetorik-Horbuch. Ungekiirzte Horbuchfas-
sung. Offenbach: GABAL, 2011. 2 CDs, €
25,90

FRANK, Ellen; LEVENSON, Jessica C.: In-
terpersonelle Psychotherapie. Minchen:
Ernst Reinhardt Verlag, 2011. 171 S.; € 24,90

FREI, Tanja: Starken starken. Bonn: mana-
gerSeminare, 2011. CD-ROM, € 248, -

FUNCKE, Amelie; HAVENITH, Eva: Modera-
tions-Tools. Anschauliche, aktivierende und
klarende Methoden flir die Moderations-
Praxis. 2. Auflage. Bonn: managerSeminare,
2011. 383 S.; €49,90

GEYER, Peter (Hrsg.): Johann Wolfgang von
Goethe: Werke — Eine Auswahl auf 40 CDs.
Ko6In: Random House Audio, 2011. € 149,-

GIEL, Barbara: Sprach- und Kommunikati-
onsforderung bei Kindern mit Down-Syndrom.
Ein Ratgeber fir Eltern, padagogische Fach-
krafte, Therapeuten und Arzte. Idstein:
Schulz-Kirchner Verlag, 2012. 80 S.; € 8,40

GISBERTZ, Anna-Katharina (Hrsg.): Stim-
mung. Zur Wiederkehr einer &sthetischen Ka-
tegorie. Paderborn: W. Fink, 2011. 247 S.; €
29,90

GOLDENBERG, Gerorg: Apraxien. Gottin-
gen: Hogrefe, 2011. 94 S.; € 22,95

GREENBERG, Leslie S.: Emotionsfokussier-
te Therapie. Munchen: Ernst Reinhardt Ver-
lag, 2011. 179 S.; € 24,90

GREVING, Johannes; PARADIES, Liane: Re-
ferate vorbereiten und halten. Berlin: Cornel-
sen-Scriptor, 2009. 144 S.; € 6,95 (Reihe:
POCKET TEACHER; Klasse 5-10)

GROHNFELDT, Manfred: Grundlagen der
Sprachtherapie und Logopéadie. Miinchen,
Basel: Reinhardt, 2012. Ca. 244 S.; ca. €
29,90

GROSS, Harald: Lernlust statt Paukfrust.
Berlin: Schilling Verlag, 2011. 149 S.; € 28,-

GRUN, Heike D. ; LAUE, Katrin;
STALLBOHM, Maren: ALS: Amyotrophe La-
teralsklerose. Ein Ratgeber flr Betroffene,
Angehdrige und (Sprach-)Therapeuten. Id-
stein: Schulz-Kirchner, 2011. 72 S.; € 8,40

GRUSCHKA, Andreas: Préasentieren als neue
Unterrichtsform: Die padagogische Eigenlogik
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einer Methode. Leverkusen: Verlag Barbara
Budrich, 2008. 120 S.; € 9,-

GRUSCHKA, Andreas: Verstehen lehren. Ein
Pladoyer fur guten Unterricht. Stuttgart:
Reclam, 2011. 190 S.; €5,-

HAFELE, Hemma; HAFELE, Hartmut: Besse-
re Schulerfolge fiir legasthene und lern-
schwache Schilerinnen durch Férderung der
Sprachfertigkeiten. Band 1: Informationen zu
Theorie und Diagnose fur Studenten, Thera-
peutinnen, Lehrerinnen und Eltern. Norder-
stedt: Books on Demand; 2009. 332 S;

€ 22,-. Band 2: Praktische MalRnhahmen fiir zu
Hause, fiir den Unterricht und zur auf3erschu-
lischen Forderung. Norderstedt: Books on
Demand; 2010, 326 S.; € 22,-

HAMMANN, Claudia : Fitness fiir die Stimme.
Korperhaltung - Atmung — Stimmkraftigung.
Mit einem Vorwort von Manfred Grohnfeldt.
4., aktual. Auflage. Miinchen, Basel: Rein-
hardt, 2011.85 S.; € 16,90

HAMMANN, Claudia: Bei Stimme bleiben. Ein
Ratgeber fur Lehrer und Berufssprecher.
Schulz-Kirchner-Verlag: Idstein 2011, 64 S.; €
8,40

HARTER, Gitte: Sorry! Entschuldigungen
aussprechen, annehmen, ablehnen. Offen-
bach: Gabal, 2011. 160 S.; € 17,90

HECKNER, Kathrin; KELLER, Evelyne:
Teamtrainings erfolgreich leiten. Fahrplan fur
ein dreitagiges Seminar zur Teamentwicklung
und Teamfuhrung. Bonn: managerSeminare,
2010. 360 S.; € 49,90 (2. Aufl. 2011)

HEIGL, Peter: 30 Minuten Rhetorik. 20. Uber-
arbeitete Neuauflage. Offenbach: GABAL,
2011.96 S.; € 8,90

HERMANN-RUESS, Anita: Wirkungsvoll pra-
sentieren - Das Buch voller Ideen. Rhetorik-
Highlights, Argumente, Formulierungen und
Methoden flir emotionale Prasentationen.
Gottingen: BusinessVillage, 2010. 448 S., €
29,80

HESS, Hans: Erzahlbar. 111 Top-Geschich-
ten fur den professionellen Einsatz in Semi-

nar und Coaching. Bonn: managerSeminare,
2011. 280 S.; €49,90

HOFERT, Svenja: Business- und Wachs-
tumstools flr Trainer, Berater und Verkaufer.
Offenbach: Gabal, 2011. CD-ROM, € 25,99

HOQOD, Stephen R. (Hrsg.): An einen Stotte-
rer. Ein Ratgeber fir Stotternde. Horbuch ge-
lesen von Andreas Brucker. Miinster: Stotte-
rer-Selbsthilfe NRW, 2010. Audio-CD, 70
Min.; € 8,50

HUNEKE, Hans-Werner; STEINIG, Wolfgang:
Deutsch als Fremdsprache. Eine Einfihrung.
5., neu bearbeitete und erweiterte Auflage.
Berlin: E. Schmidt Verlag, 2010. 306 S.; €
17,80 (Grundlagen der Germanistik, Bd. 34)

JACKEL, Birgit: Lernen, wie das Gehirn es
mag. Praktische Lern- und Spielvorschlage
fur Kindergarten, Grundschule und Familien.
Kirchzarten: VAK, 2008. 182 S.; € 15,95

JUNGMANN, Tanja: Praxis der Sprach- und
Kommunikationsférderung Dortmund: Verlag
modernes lernen, 2012. Ca. 180 S.; € 19,95

KAMP-BECKER, Inge; BOLTE, Sven: Autis-
mus: Munchen: Ernst Reinhardt Verlag, 2011.
112 S.;€12,90

KATZ-BERNSTEIN, Nitza: Selektiver Mutis-
mus bei Kindern. Erscheinungsbilder, Dia-
gnostik, Therapie. 3., Gberarb. Auflage 2011.
261 Seiten. € 24,90

KESSEL, Katja: Die Kunst des Smalltalks.
Sprachwissenschaftliche Untersuchungen zu
Kommunikationsratgebern. Tubingen: Gunter
Narr, 2009. 291 S.; € 58,-

KIESENDAHL, Jana: Status und Kommunika-
tion. Ein Vergleich von Sprechhandlungen in
universitdren E-Mails und Sprechstundenge-
sprachen. Berlin: E. Schmidt Verlag, 2011.
393 S.;€59,80

KLEIN, Zamyat M.: Kreative Seminarmetho-
den fiur das Seminarende. Offenbach: Gabal,
2011, CD-ROM, € 49,-

KOHLER, Hans-Uwe L.: Die perfekte Rede.
So Uberzeugen Sie jedes Publikum. Offen-
bach: Gabal, 2011. 216 S.; € 24,90

KRAVIEC, Ingo: Sozial kompetent trainieren:
Die Train-the-Trainer-Profiwerkstatt fir den
gelungenen Umgang mit Teilnehmern. Bonn:
managerSeminare, 2011. 384 S.; € 49,90

KRECH, Hans: Beitrage zur Sprechwissen-
schaft I. Ausgewahlte Schriften zur Therapie
von Stimm-, Sprech-, Sprach- und Atmungs-
storungen. Mit einem Beitrag von Lutz Chris-
tian Anders. Herausgegeben von Eva-Maria
KRECH. Frankfurt u. a.: Peter Lang, 2011.
268 S.; 1 CD; € 49,80
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KRECH, Hans: Beitrage zur Sprechwissen-
schaft Il. Die Behandlung gestorter S-Laute.
Herausgegeben von Eva-Maria KRECH.
Frankfurt u. a.: Peter Lang, 2011. 164 S.; €
32,80 (Hallesche Schriften zur Sprechwis-
senschaft und Phonetik, Band 37; Neudruck
des gleichnamigen Standardwerkes von
1955)

KRECH, Hans: Beitrage zur Sprechwissen-
schaft lll. Ausgewahlte Schriften zur Phone-
tik, zum Sprechen von Dichtungen und zur
Fachgeschichte. Herausgegeben von Eva-
Maria KRECH. Frankfurt u. a.: Peter Lang,
2011. ca. 392 S.; € 65,80 (enthalt u. a. die
Monografie ,Einfuhrung in die deutsche
Sprechwissenschaft/Sprecherziehung®)

KUSHNER, Malcolm: Besser prasentieren flr
Dummies. Das Pocketbuch. Weinheim:
WILEY-VCH Verlag, 2009. 128 S.; € 5,95

KUSHNER, Malcolm: Rhetorik fir Dummies.
Das Pocketbuch. Weinheim: WILEY-VCH
Verlag, 2009. 128 S.; € 5,95

LANG, Antoni; SAATWEBER, Margarete:
Stimme und Atmung. Kernbegriffe und Me-
thoden des Konzeptes Schlaffhorst-Andersen
und ihre anatomisch-physiologische Erkla-
rung. 2. tberarb. Auflage. Idstein: Schulz-
Kirchner-Verlag. 2011. 428 S.; € 59,95

LASATER, lke K.: Worte, die im Business
wirken. Gewaltfreie Kommunikation - bewahr-
te Techniken fir den Arbeitsalltag. Pader-
born: Junfermann, 2011. 128 S.; € 14,90

LAUFER, Hartmut: 30 Minuten Besprechun-
gen. Offenbach: Gabal, 2011. 96 S.; € 8,90

LEAO, Anja; SASS-SCHREIBER, Heidrun
(Hrsg.): EQ-Tools. Die 42 besten Fuhrungs-
werkzeuge zur Entwicklung von Emotionaler
Intelligenz. Bonn: managerSeminare, 2011.
424 S.; € 49,90

LESCH, Harald; VOSSENKUHL, Wilhelm:
Die grof3en Denker. Philosophie im Dialog.
Grinwald: Komplett-Media, 2011. 704 S.; €
29,95 (auch als Horbuch und DVD)

LINKLATER, Kristin: Die personliche Stimme
entwickeln. Ein ganzheitliches Ubungspro-
gramm zur Befreiung der Stimme. Buch mit
Audio-CD. Aus dem Englischen von Thea M.
MERTZ. 4. Auflage. Minchen, Basel: Ernst
Reinhardt Verlag, 2012. 280 S.; € 29,90

LIPP, Ulrich: 100 Tipps fur Training und Se-
minar. Weinheim, Basel: Beltz. 2008. 240 S.;
€ 29,90

LOFFLER, Heinrich: Germanistische Sozio-
linguistik. 4., neu bearbeitete Auflage. Berlin,
Bielefeld, Minchen: Erich Schmidt Verlag,
2010.222 S.; € 19,95

LOOSS, Wolfgang: Lernen und Leisten in
Machtumgebungen. Live-Vortrag auf den Pe-
tersberger Trainertagen 2011. Bonn: Mana-
gerSeminare, 2011. DVD (45 Min.), € 39,90

MASEMANN, Sandra; MESSER, Barbara:
Improvisation und Storytelling in Training und
Unterricht. Weinheim: Beltz Weiterbildung,
2009. 251 S.; € 32,95

MOESLANG, Michael: So wirde Hitch-
cock prasentieren. Uberzeugen Sie mit
dem Meister der Spannung. Munchen:
Redline, 2011. 288 S.; € 17,99

MOHR, Peter: 30 Minuten Verkaufen. 10.
Uberarbeitete Neuauflage. Offenbach:
GABAL, 2011.96 S.; € 8,90

MOSSINGER, Heike; GELLERT, Frank: 250
Top-Ubungen fiir Moderationstrainings. Of-
fenbach: Gabal, 2011. CD-ROM; € 49,-

MOTSCH, Hans-Joachim: ESGRAF-MK Evo-
zierte Diagnostik grammatischer Fahigkeiten
fur mehrsprachige Kinder. DIN A4. Mit Dia-
gnostik-Software auf CD-ROM. Miinchen:
Ernst Reinhardt Verlag, 2011. 68 S.; € 69,90

MUNCH, Gabriele: Manuelle Stimmtherapie
(MST), eine Therapie, die berihrt. Kompen-
dium der manuellen Techniken zur Behand-
lung von Dystonien im Einflussbereich von
Atem, Artikulation, Schlucken und Stimme.
Idstein: Schulz-Kirchner-Verlag, 2011. 172 S.;
€ 27,99

NIAZI-SHAHABI, Rebecca: Nett ist die kleine
Schwester von ScheifRe. Danebenbenehmen
und trotzdem gut ankommen. Miinchen, Zi-
rich: Piper, 2011. 287 S.; € 8,95

NITSCHKE, Petra: Bildsprache. Formen und
Figuren in Grund- und Aufbauwortschatz.
Bonn: managerSeminare, 2012. Ca. 270 S.; €
49,90

NOODT, Heidi (Bearb.): Was wéachst, macht
keinen Larm (Hedwig Andersen). Briefwech-
sel von Anita Grauding und Maria Grafin von
Bredow mit Hedwig Andersen, Wunstorf:
Freundeskreis der Schule Schlaffhorst-
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Andersen 2011, 210 S., 8,- € plus Versand-
kosten (Bezug uber Erika Sobiejewski, Berg-
stralRe 8, 31515 Wunstorf, Telefon: 05033-
1046, Mail: sobiejeweski@freundeskreis-
schlaffhorst-andersen.de)

OTTO, Karin; STREICHER, Barbara:
Cochlea Implantat (Cl) bei Erwachsenen. Ein
Ratgeber fur Betroffene, Angehérige und
(Sprach-)Therapeuten. Idstein: Schulz
Kirchner Verlag, 2011. 64 S,; € 8,40

PALENGA, Tine: Das Ubertrittsgesprach.
Schnell Konsens herstellen und dokumen-
tieren. Buxtehude: Persen/AOL, 2009. 24 S.
+ 32 perforierte Kompetenzkartchen. € 12,95

RACHOW, Axel: Ludus & Co. Didaktische
Spiele fur alle, die in und mit Gruppen
arbeiten. Neuauflage. Bonn: managerSemi-
nare, 2011. 224 S.; € 49,90

RACHOW, Axel: Sichtbar. Die besten
Visualisierungstipps fur Prasentation und
Training. 4., Auflage. Bonn: managerSe-
minare, 2011. 256 S.; € 49,90

RACHOW, Axel (Hrsg.): Spielbar. 4., Uberarb.

Auflage. Bonn: managerSeminare, 2012. 232
S.; €46,-

RAMELSBERGER, Elisabeth; ROSSIE,
Michael: Medientraining kompakt. 150
konkrete Tipps fir den Umgang mit
Journalisten von Presse, Nachrichten-
agenturen, Horfunk und Fernsehen.
Offenbach: Gabal, 2011. 160 S.; € 19,90

RICHTER, Nicole: Prosodie evaluativer Au-
Berungen: experimentelle Untersuchungen
zum Russischen. Frankfurt am Main u. a.:
Peter Lang, 2009. 201 S.; € 39.80 (Européi-
sche Hochschulschriften, Reihe 21 Linguistik,
Band 346)

ROGGE, Jan-Uwe; BARTRAM, Angelika:
Wie Sie reden, damit ihr Kind zuhort & wie
Sie zuhoren, damit ihr Kind redet. Miinchen:
Grafe und Unzer-Verlag, 2011. 176 S., €
16,99

ROSENBERG, Marshall B.: Gewaltfreie
Kommunikation. Eine Sprache des Lebens.
Limitierte Sonderausgabe mit DVD (Livemit-
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Paderborn: Junfermann, 2011. 240 S.; €
29,90

SCHEERER, Harald: Endlich erfolgreich mit-
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GABAL, 2011.120S.;€17,90

SCHMIDT, Gunther: Burnout-Kompetenz. Li-
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2011. Bonn: managerSeminare, 2011. DVD
(55 Min.), € 39,90

SCHMIDT, Jurgen Erich; HERRGEN, Joa-
chim: Sprachdynamik. Eine Einfuhrung in die
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E. Schmidt Verlag, 2011. Ca. 440 S.; € 29,80
(Grundlagen der Germanistik, Bd. 49)

SCHNEIDER, Barbara; WEHMEYER, Meike;
GROTZBACH, Holger: Aphasie. Wege aus
dem Sprachdschungel. 5. Auflage. Heidel-
berg u. a.: Springer, 2011. 246 S.; € 29,95

SCHULZ, Kathrin: Ethik in der Sprachthera-
pie. ldstein: Schulz-Kirchner Verlag, 2011.
184 S.; € 28,99 (Reihe ,Kompetenzen fir
Praxis und Ausbildung®, hg. v. CI. lven)

SCHUMACHER, Oliver: Was viele Verkaufer
nicht zu fragen wagen: 100 Tipps fur bessere
Verkaufsresultate im AuRendienst. Wiesba-
den: Gabler, 2010. 149 S., € 28,95

SCHUMACHER, Oliver: Verkaufen auf Au-
genhdhe. Wie Sie wertschatzend kommuni-
zieren und Kunden nachhaltig Uberzeugen —
ein Workbook. Wiesbaden: Gabler, 2011. 203
S.;€29,95

SCHWARTZ, Dieter: Vernunft und Kommuni-
kation. Wie Emotionen unsere Kommunikati-
on beeinflussen. Dortmund: Verlag modernes
lernen, 2012. Ca. 200 S.; € 15,80

SEIFERT, Josef W.: Visualisieren - Prasen-
tieren - Moderieren. 30. vdllig Uberarbeitete
Neuauflage. Offenbach: Gabal Verlag, 2011.
192 S.; €19,90

SIEGRIST, Ulrich; LUITJENS, Martin: 30 Mi-
nuten Resilienz. Offenbach: Gabal, 2011. 96
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STOCKHAUSEN, Anke: Trainerleitfaden.
Bemerkenswert vermitteln. Berlin: Cornelsen
Scriptor, 2011. 176 S.; € 18,95
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fur Dummies. Das Pocketbuch. Weinheim:
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THOMAS, Alexander: Interkulturelle Hand-
lungskompetenz. Versiert, angemessen und
erfolgreich im internationalen Geschaft.
Wiesbaden: Gabler: 2011. 256 S.; € 34,95
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THOMMES, Arthur: Produktive Unter-
richtseinstiege. 100 motivierende Methoden
fur die Sekundarstufe. Mulheim an der Ruhr,
2005. 134 S.; € 15,80

THOMMES, Arthur: Unterrichtseinheiten er-
folgreich abschlieen. 100 ergebnisorientierte
Methoden flr die Sekundarstufen. Miilheim
an der Ruhr, 2006. 137 S.; € 15,80

TUSCH, Manuel; SPIEL, Ralph: Ein Tusch fur
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Gefiihl zum Kunden. In: Trainingaktuell, 22
(2011), 8, S. 38-41

WILL, Hermann: Seminarplanung. Mehr Wow
fur Workshops & Co. In: Trainingaktuell, 22
(2011), 9, S. 30-32

ZELLERHOFF, Rita: Auditive Wahrneh-
mungsférderung und ihre Bedeutung fiir die
Schriftsprachaneignung mehrsprachiger
Schiler. In: Die Sprachheilarbeit, 56 (2011),
5/6, S. 275-281
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Rezensionen

ALF-JAHNIG, Rainer; HANKE,
Thomas; PREUSS-SCHEUERLE, Birgit:
Teamcoaching. Konzeption, Methoden
und Praxisbeispiele fir den Teamco-
ach. Bonn: ManagerSeminare, 2008,
264 S., € 44,90.

»TOll, ein anderer macht's.” — ist eine der
Antworten, die man bekommt, wenn man
allgemein in die Runde fragt, was denn
der Begriff ,Team® eigentlich bedeutet.
Mit diesem Irrglauben, wollen die drei Au-
toren des Buches fur Teamcoaching auf-
raumen. Selbst im Bereich der Teament-
wicklung tatig winschten sie sich ein
Nachschlagewerk und Leitfaden fir
Teamleiter , Coaches und Trainer. Da ein
solches Werk nicht zu finden war, be-
schlossen Alf-Jahnig, Hanke und Preul3-
Scheuerle sich der Sache selbst an zu
nehmen. Nach dem Motto: Gibt es nicht,
dann machen wir es selbst. Die drei Au-
toren kooperieren seit vielen Jahren in
zahlreichen Teamcoaching — Prozessen
und erganzen sich durch ihre Erfahrun-
gen in unterschiedlichen Branchen.

In der Hauptsache konzentriert sich das
Buch auf einzelne Beispiele und gibt
Tipps zur Prozessentwicklung, Kontakt-
aufnahme und Teamanalyse. Dazu gibt
es vier Hauptkapitel, die sich nacheinan-
der mit je einem Schwerpunkt auseinan-
dersetzen. Beginnend mit einer Einleitung
zur generellen Definition der Begriffe
.ream* und ,Coach* kommt man schnell
zur Sache. Schritt fur Schritt wird der
Weg einer Prozess- und Konzeptentwick-
lung durchgegangen. Dabei werden auch
Stolperfallen und Schwierigkeiten formu-
liert, um dem Leser die Chance zu geben,
aus Fehlern zu lernen und seine eigenen
Fehler zu erkennen oder schwierige Situ-
ationen zu meistern. Das ermoglicht eine
gute Selbstreflexion. Im Weiteren werden

Beispiele wie Einzelcoaching, Live — Co-
aching und Vermittlung zwischen Streit-
hahnen gegeben. In dem Kapitel 2.7 ,Der
Spielverlauf &ndert sich* werden Konkrete
Schwierigkeiten formuliert und Empfeh-
lungen zum Verhalten des Teamleiters
beschrieben. Da es sich bei den gege-
benen Situationen um reale Beispiele
handelt, welche lediglich anonymisiert
wurden, vermittelt das Buch das Gefuhl
von Praxis und nicht nur der Theorie. Ein
funftes Kapitel beschreibt ein komplettes
Prozessbeispiel. Hier ist es nun mdglich
die Entwicklung eines eigenen Konzeptes
einmal praktisch durch zu spielen.

Der Text benutzt keine Uberflissigen
Phrasen nur um eine gewisse Textfille zu
erreichen. Alleine die Fachbegriffe muss
man sich, sollten sie noch nicht bekannt
sein, anlesen. Derer nutzt der Text relativ
viele. Dagegen ist es jedoch nicht nétig
mit einem Warterbuch nebenbei zu arbei-
ten, vieles ergibt sich auch aus dem Situ-
ationszusammenhang und lasst sich bei
genauerem Lesen durchaus aus dem
Text erarbeiten

Insgesamt bauen die ersten vier Kapitel
Uber 235 Seiten flissig auf einander auf.
Die kleinschrittige Gliederung sorgt fir ei-
nen gelockerten Lesestiel und verhindert
ein ,Durchrasen“ wie bei einem reinen
Flie3text. Zu Beginn eines jeden Kapitels
befindet sich ein Schnellfinder, so dass
man nicht wieder ganz an den Anfang
des Buches zurlckblattern muss, um be-
stimmte Punkte nach zu schlagen. Ein-
zelne einfache Icons zeigen Tipps und
Handwerksmaterial an, und erleichtern
es, sich zurechtzufinden. Oft werden Ta-
bellen und Graphiken zur Unterstiitzung
und Veranschaulichung genutzt. Im funf-
ten und letzten Kapitel schlie3lich kom-
men alle zuvor erarbeiteten Informationen



sprechen Heft 53 - 2012

93

zusammen, und werden in einem detail-
lierten Beispiel praxisbezogen genutzt.
Der Leser hat nie das Gefuhlt belehrt zu
werden, er fuhlt sich im Gegenteil gut ab-
geholt und unterstutzt.

Zusammenfassend kann ich sagen, dass
das Buch sowohl fiir den Coaching-Ein-
steiger als auch fur schon praktizierende
Coaches eine lohnenswerte Investition
ist. Durch den Anfang wird der Wissens-
stand auf einen Nenner gebracht und
man hat nicht das Gefuhl ins kalte Was-
ser geworfen zu werden. Schritt fur
Schritt kann man seine Kenntnisse und
neu erworbenen Fahigkeiten aufeinander
aufbauen und immer wieder in der Praxis
erproben. Das Buch eignet sich sowohl
als prozessbegleitendes Handbuch, als
auch als Leitfaden fur den Neueinsteiger.
Hat man es einmal ganz gelesen, so
kann man an jeder Stelle wieder einstei-
gen und noch einmal nachschlagen. Al-
lerdings sollte man sich beim Aufschla-
gen des Buches von dem umfangreichen
Inhaltsverzeichnis nicht abschrecken las-
sen, sondern den Mut haben, einen
Schritt weiter zu gehen. Denn das soll
dem Leser auch bezogen auf seine Ziele
vermittelt werden.

Anne Hermanns

BENKENSTEIN, Ramona: Rhetorica
docens. Lehrbuch fur Rhetorik. Leip-
zig: Polymathes Verlag, 2011. IV+98 S.;
€ 26,75 (ISBN 978-3-942657-03-7)

BENKENSTEIN, Ramona: Rhetorica
utens 1. Arbeitsheft Rhetorik 7-8.
Leipzig: Polymathes Verlag, 2011. 19
S.; € 10,70 (ISBN: 978-3-942657-04-4)

BENKENSTEIN, Ramona: Rhetorica
utens 2. Arbeitsheft Rhetorik 9-10.
Leipzig: Polymathes Verlag, 2011. 19
S.; € 10,70 (ISBN: 978-3-942657-05-01)

Es ist wohl etwas ungewdhnlich, wenn in
einer sprechen-Ausgabe ein neues Rhe-
torikwerk zunachst in einem Artikel von
der Autorin selbst vorgestellt wird (vgl. S.
4-10, dort sind auch Beispielsseiten ab-

gedruckt) und hier noch eine zusatzliche
Rezension kommt. Aber verdient nicht ein
bislang einmaliges Projekt auch eine he-
rausgehobene Behandlung?

»-Rhetorica docens" nennt sich das neue
Rhetorik-Lehrbuch. Es liefert sowohl Ler-
nenden als auch Lehrenden basale theo-
retische Grundlagen — gut angepasst an
die entsprechenden Forderungen der Bil-
dungs- bzw. Lehrpléane, vor allem fir den
gymnasialen Deutschunterricht in der Mit-
tel- und Oberstufe.

Die Autorin bringt fur ihr Lehrwerk optima-
le Qualifikationen mit. Neben einem
Lehramtsstudium (Deutsch, Geschichte,
Informationstechnische Grundbildung)
absolvierte sie an der Friedrich-Schiller-
Universitat Jena ein Zertifikatsstudium in
Sprechwissenschaft/Phonetik. An dersel-
ben Universitat wurde sie in Germanisti-
scher Sprachwissenschaft promoviert und
unterrichtet dort seit 2003 als Lehrbeauf-
tragte fir Sprecherziehung und Rhetorik.*
Derzeit ist sie Lehrerin fur Deutsch, Ge-
schichte und Rhetorik an den docemus
Privatschulen in Grinheide (Mark) und
auch in der Lehrerfortbildung engagiert.

Der haptische Eindruck Uberzeugt eben-
so wie der optische: Dank eines stabilen
Hartkarton-Einbands, Uberdurchschnittli-
cher Papierqualitdit und Fadenbindung
wirkt der 542 g schwere Band sehr hoch-
wertig, zudem wurde das ungewdhnliche
Seitenformat 27,5 x 21,3 cm gewahlt. Der
durchgangige Farbdruck mit der Leitfarbe
orange-ocker erfreut das Auge, wobei die
Kopfzeilen, Hauptuberschriften und Sei-
tenzahlen bei der Wahl eines kontrastrei-
cheren Farbtons noch etwas leichter les-
bar geworden wéaren. Ein Extra-Kompli-
ment verdient sich der Furstenwalder Ju-
rist und Mediator Stephan Ulrich fir seine
perfekt passenden und humorvollen
Zeichnungen.

12006 erschien bei Peter Lang in der Reihe der
Halleschen Schriften zur Sprechwissenschaft und
Phonetik ihre Arbeit Gber objektive Verfahren zur
Untersuchung der Nasalitat im Deutschen.
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Inhaltlich bietet ,Rhetorica docens* auf
knapp hundert Seiten vier Hauptkapitel.

Das erste (,Grundlagen der Kommunika-
tion“) stellt einige zentrale Erklarungsmo-
delle vor, namlich das ,Sender-Empfan-
ger-Modell®, die ,Situationsanalyse®, die
LAnatomie der Nachricht* und die ,Axio-
me der Kommunikation nach Watzlawick"
(mit einem ,Exkurs: Zuhdren*). Zusatzlich
werden die Themen ,Kérpersprache* und
~Sprechweise” (incl. einem Exkurs zu den
dialektalen und soziolektalen Sprachva-
rietaten) behandelt.

Kapitel 1l bekam die Uberschrift ,Mit Wor-
ten Uberzeugen®; es geht um das Argu-
mentieren sowie um schriftiche und
mundliche Persuasion (incl. Diskussion
und Debatte).

Uber das angemessene ,Vortragen® in-
formiert der Abschnitt Ill. Ausgehend von
den klassischen romischen Produktions-
stadien spannt sich der Bogen bis hin zur
aktuellen Internet-Recherche, mit The-
men wie ,Visualisierung®“, ,Konzepttech-
nik* und ,Medien beim Vortragen“ (dazu
zédhlt Ramona Benkenstein neben der
~,computergestitzten Prasentation“ auch
die Stimme samt Stimmhygiene, die
Sprechgeschwindigkeit und die Artikulati-
on). Ein weiterer Exkurs geht auf knapp
1%, Seiten auf die ,Angst, vor Publikum
zu sprechen” bzw. das Lampenfieber ein.
Unter ,Kunst der Rede” folgt schlief3lich
das Wichtigste zu den Redegattungen,
dem sprachlichen Stil und — wieder als
Exkurs — zum Feedback.

Zwanzig Druckseiten verbleiben fur das
Kapitel 1V ,Gesprach®. In seinen Unterab-
schnitten stehen Basisinformationen zu
den Merkmalen, Formen, Faktoren und
Phasen von Gesprachen. Neben dreier
Exkurse zu ,Fragetechniken®, ,\Werbung —
AIDA* und zur ,Gender-Kompetenz“ fin-
det man v. a. zum fur Schuler(innen) der
Abschlussklassen besonders relevanten
Thema ,Bewerben® zahlreiche gute Tipps
und Vorlagen. Sogar an die heute immer
haufiger verlangten Online-Bewerbungen
wurde gedacht.

Bei der Lekture von ,Rhetorica docens”
kam mir an vielen Stellen (nicht nur beim
zentralen Problemgebiet ,Lampenfieber®)
der spontane Wunsch nach ausfuhrliche-
rer und differenzierterer Darstellung. Dies
sollte allerdings keinesfalls als Abwertung
verstanden werden, denn dies ware eine
hochst unfaire Kritik. Das Buch erhebt
schlie3lich nicht den Anspruch eines um-
fassenden Rhetorik-Handbuchs fir stu-
dierte Sprechpadagogen, sondern es ist
eine wohl Uberlegte, gut formulierte und
praktikable Handreichung fir normale
Lehrkrafte an den Schulen. Diese klagen
ja haufig tber ihr geringes Zeitbudget und
wirden umfangreichere Fachbucher wohl
eher abschreckend finden.

Trotzdem sei eine kritische Bemerkung
gestattet: Auf den S. 47 und 48 wird als
Motivation fir anschaulichere Vortrage
sowie als Beispiel fir eine anschauliche
Diagrammgestaltung eine problematische
Aussage von Stephan Gora benutzt: ,Wir
behalten von dem, was wir lesen 10 %,
horen 20%, sehen 30%, sehen und hdren
50%, selbst vortragen 70%, selbst aus-
fuhren 90%" (aus: ,Schule der Rhetorik®,
S. 58). Fur diese so wunderbar glatten
Prozentzahlen konnte ich bislang keine
seribse empirische Grundlage finden —
ganz im Gegenteil erbrachten einige ei-
gene Kontrollversuche mit Seminargrup-
pen ganz andere Ergebnisse mit extre-
men Streuungen!

Unter den Titeln ,Rhetorica utens 1“ bzw.
.Rhetorica utens 2“ bieten zwei Arbeits-
hefte zahlreiche praktische Ubungen.
Diese ebenfalls schon gestalteten und
durchgangig farbig gedruckten Hefte im
DIN-A4-Format modgen mit jeweils 19
Druckseiten im ersten Moment etwas
dinn wirken, aber sie enthalten mindes-
tens so viele Aufgaben, wie man heute
bei optimalen Bedingungen im Gymnasi-
alfach Deutsch bewaltigen kann. Erkla-
rungsbedurftig erscheint mir hier eher der
relativ _hohe Seitenpreis von Uber 56
Cent; will man nicht zum illegalen Kopie-
ren verfihren, so waren grof3ziigige Ra-
batte fur Klassenséatze wiinschenswert.
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Abschliel3end ein Vorschlag zur Absatz-
steigerung: Damit nicht nur Menschen mit
Latein-Grundkenntnissen das Werk in die
Hand nehmen, wirde ich bei der nachs-
ten Auflage die Untertitel auf den Einband
schreiben. Dorthin gehért m. E. auch der
Namen der Verfasserin — ich fand keinen
Grund, warum dieser im Buch erst auf
den Seiten 3/4 und in den Arbeitsheften
nur klein gedruckt auf S. 2 erscheinen
musste.

Meine eindeutige Kaufempfehlung geht
an alle, die sich mit der Vermittlung rheto-
rischer Kompetenz an den Schulen be-
schaftigen!

Roland W. Wagner

BIRKENBIHL, Vera F.: Humor: An
Ihrem Lachen soll man Sie erkennen.
Munchen: mvg-Verlag, 2003 (6. Aufla-
ge 2011). € 8,90

,Erzahl doch mal einen Witz!“ Wer hat
diese Aufforderung, geboren aus Lange-
weile oder peinlich ruhigen Momenten
nicht auch schon einmal gehdrt oder gar
ausgesprochen? Glucklich kénnen sich
die schéatzen, denen darauf hin auch ein
spontaner Witz einféllt, der dann im Op-
timal-Fall auch noch fur Gelachter sorgt.

Doch wie kann man Humor Uberhaupt
begrifflich fassen? Mit dieser Thematik
befasst sich Vera F. Birkenbihl, ,eine der
ganz GrolRen der Seminar-Szene“. So
sagt es zumindest ihr eigener Klappen-
text. In der Tat ist Frau Birkenbihl langst
keine Unbekannte mehr, wenn es um
Seminare in verschiedensten Formen
rund um die Themen Denken, Lehren und
Lernen geht. Andere ihrer Bicher sind
mittlerweile in mehr als 50 Auflagen er-
schienen und erfreuen sich einer wirklich
regen Leserschatft.

Humor: An lhrem Lachen soll man sie er-
kennen. Der Titel ihres in der nun bereits
6. Auflage erschienenen Buches ist sel-
ber als Witz zu verstehen, greift er ein
biblisches Zitat aus dem Matthaus-
Evangelium auf (An ihren Frichten sollt

ihr sie erkennen; Matth&aus 7, 20). Und in
der Tat behandelt Birkenbihl das Thema
ausfuhrlich aus mehreren Perspektiven.

Der Inhalt gliedert sich grob in sieben Ka-
pitel und verfolgt im Prinzip drei Ziele. Der
Leser soll, in einem durch das Buch be-
gleiteten Privatseminar zum einen erfah-
ren, was beim Lachen Uberhaupt mit ihm
geschieht. Zum zweiten soll dargestellt
werden, was den Menschen dazu veran-
lasst, zu lachen und das dritte, von Bir-
kenbihl selber formulierte Ziel des Semi-
narbuches heif3t schlicht und ergreifend:
.Mitmachen!* Auf insgesamt 195 Seiten
(plus Anhang) dreht sich somit alles um
die Thematik, wie man selber Witze er-
folgreich erzahlen kann, wie man Situati-
onen durch Witze auflockern kann und
was den Witz als solchen uberhaupt
ausmacht.

Realisiert hat die Autorin dies in einer
recht freien Form, es ist oftmals leider
keine stringente thematische Gliederung
zwischen den Kapiteln zu erkennen. Die
Themen selber werden allerdings durch-
aus ausfihrlich behandelt, illustriert und
mit vielen Beispielen und interaktiven
Ubungen erganzt. So kommt der inten-
dierte Seminarcharakter beim Lesen des
Buches zu Stande. Man hat beim Lesen
das Gefluhl, wirklich an sich arbeiten zu
kénnen und das eigene Verstandnis fur
Humor zu erweitern und zu verbessern.

Fur die Entwicklung der eigenen Person-
lichkeit des Lesers ist dies sicherlich hilf-
reich. Auf der anderen Seite wirkt das
Buch, gerade durch den Seminarcharak-
ter und die vielen illustrierten, eingertck-
ten und mit dem Fett- und Kursivmarker
bearbeiteten Textstellen mitunter sehr
unstrukturiert und wird deshalb strecken-
weise unubersichtlich. Man sehnt sich ab
und an doch danach, von einem Leiter,
evtl. von Frau Birkenbihl selber, durch
das Seminarprogramm geleitet zu wer-
den.

Dies soll allerdings nicht bedeuten, dass
das Buch seinen Nutzen nicht erfillt. Es
werden alle, als Ziele genannten, Aspekte
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behandelt und es gibt wirklich eine Viel-
zahl an brauchbaren Ubungen, welche
das eigenstandige Erlernen von Techni-
ken und das Verstehen von Zusammen-
hangen rund um das Thema Humor er-
moglichen. Es gibt, wie in richtigen Semi-
naren, stets eine Fragestellung oder ei-
nen Sachverhalt, welche zuerst einmal
durch eine aktive Teilnahme des Lesers
(so z. B. Ubungen zum schnellen Selbst-
machen) verdeutlicht und daraufhin vom
Autoren anschaulich, aber dennoch im-
mer wissenschaftlich fundiert, erklart
werden.

Zusatzlich gibt es nach den ersten 5, in
dieser theoretisch-praktischen Form ver-
fassten Kapiteln noch ,das ABC von Hu-
mor & Witz“, in dem zu jedem Buchsta-
ben ein Wort gefunden wurde, welches
im Sinne der Humor-Thematik erlautert
wird. Von ,A wie Antwort”, Gber ,K wie
Kalauer® bis hin zu ,Z wie Zufall oder
Zielstellung?“ erfahrt der Leser so noch
einiges rund um das gesamte Thema. Als
Bonus-Zulage gibt es noch einige Witze
als Leserunterhaltung und Begleitmateria-
lien in Form von Merkblattern.

Zusammenfassend kann man Uber das
Buch Humor: An lhrem Lachen soll man
Sie erkennen sagen, dass es durchaus
seinen Zweck als Seminarmaterial flrs
Selbststudium und auch als Nachschla-
gewerk fur Begriffe rund um das Thema
~-Humor* erfillt. Allerdings wirkt die Zu-
sammenstellung und Anordnung der ein-
zelnen Themengebiete doch zumeist et-
was willkarlich und unstrukturiert. Auch
kommt es mir mitunter so vor, als handle
es sich im um ein Projekt Birkenbihls,
welches im Endeffekt auch mit der Halfte
der Seiten ausgekommen wére. Zum ei-
nen, weil in der Regel bei recht grol3 ge-
druckten Lettern kaum 20 Zeilen pro Sei-
te erreicht werden und zum Anderen, weil
Inhalte wie das ,ABC von Humor & Witz"“
und eine schiere Flut von lllustrationen
und Symbolen die Stringenz des Lern-
werkes storen. Sieht man allerdings dar-
Uber hinweg, hat man beim Kauf durch-
aus eine gute und gunstige Informations-

qguelle rund um das Thema Humor erwor-
ben.

Philip Grimm

BRUGGE, Walburga; MOHS, Katharina:
Verstimmt? Mit klangvoller Stimme gut
ankommen. Minchen/Basel: Reinhardt
Verlag, 2011. 98 S., mit CD. € 16,90

LArbeit an der Stimme ist immer auch Ar-
beit an und mit sich selbst. Wir haben
Ubungen ausgewahlt und so beschrieben,
dass sie allein ausprobiert werden kon-
nen. Voraussetzung ist, dass Sie sich auf
das Beobachten und Wahrnehmen ein-
lassen und offen sind fur Verdnderun-
gen.”, so ist auf S. 9 dieses Buches der
Anspruch der Autorinnen formuliert.

Alle in der Stimmprophylaxe und Stimm-
therapie Tatige werden diesen Satz mit
einer gewissen Skepsis lesen, wissen wir
doch, wie sehr Klientinnen und Klienten
angewiesen sind auf das erfahrene Ohr
und das profunde Wissen der Therapie-
renden. So erging es auch der Rezensen-
tin, jedoch wichen von Seite zu Seite beim
fortschreitenden Lesen die Vorbehalte.

Das Buch halt, was im Vorwort verspro-
chen wird: Interessierte werden auf infor-
mative Weise und mit gut nachvollziehba-
ren Ubungen behutsam in den Themen-
bereich von Stimme und Sprechen und ih-
ren jeweiligen Zusammenhéngen gefuhrt.
Die Ubungen lassen sich gut umsetzen,
ohne so weit in die Stimmarbeit hineinzu-
fiihren, dass Ubung ohne wissende Be-
gleitung nicht verantwortbar ware.

Das Buch ist in seinem Anspruch und sei-
ner Zielsetzung deutlich von der ,Therapie
funktioneller Stimmstérungen“ (°2009) der
gleichen Autorinnen abgesetzt. Handelt
es sich bei der einen Publikation um the-
rapeutisch Tatige als Zielgruppe, richtet
sich das neue Buch an Interessierte ohne
Vorkenntnisse. Die Unterschiede sind in
der Sprache, in der Ubungsauswahl, im
Grad der Anleitung deutlich erkennbar,
was die Soliditat der Publikation nochmals
unterstreicht.
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Die Zielgruppe erfahrt etwas uber Hal-
tung, Uber Verstandlichkeit, Sprechaus-
drucksmerkmale beim Textsprechen, die
Stimme und ihre Variationsmoglichkeiten
und Stérungsgefahrdungen ebenso wie
Uber den Zusammenhang der Atmung mit
all den genannten Parametern. Der
Schwerpunkt der Ubungen liegt auf der
Wahrnehmung und Sensibilisierung fur
spezifische Erscheinungen, was durch die
beigefigte CD mit vielen Horbeispielen
unterstitzt wird.

,Das Buch versteht sich als Hilfe zur Pro-
phylaxe* (S. 10), schreiben die Autorin-
nen. Und diesen Anspruch erfiillen sie auf
ansprechende und fachlich solide Weise.
Sollte eine weitere Auflage entstehen,
wirde sich die Rezensentin in den Ab-
schnitten Gber die Sprechausdrucksmittel
eine deutlichere Darstellung der kontextu-
ellen und situativen Abhangigkeit win-
schen. Momentan erscheint es so, als ob
es einen kontextunabhéngigen Einsatz
dieser Mittel geben koénnte. Wiinschens-
wert ware auch, dass nicht von einem
(unerwiinschtem) ,Verschlucken von
Buchstaben” (S. 12/13) geschrieben wir-
de, sondern von Lauten.

Irritierend ist, dass bei den Ubungen zur
Kdrperhaltung Varianten im Sitzen und im
Stehen angeboten werden, jedoch identi-
sche Anleitungen unter unterschiedlichen
Ubungsnummern beschrieben sind (Ub. 8
und 13, 10 und 18, 11 und 19), also ge-
doppelt. Da hatte ein Hinweis, dass die
jeweilige Ubung im Sitzen und im Stehen
durchgefuhrt werden kann, ausgereicht.

Unter der empfohlenen Literatur zur Aus-
spracheregelung vermisst die Rezensen-
tin das ,Deutsche Aussprachewoérterbuch®
von 2009 mit seinen aktuellen alltags-
sprachlichen Kodifizierungen.

Jedoch abgesehen von diesen margina-
len Anmerkungen ist diesem im guten
Sinne populéarwissenschaftlichen Buch,
also wissenschaftlich bei Allgemeinver-
standlichkeit, ein breiter Leserkreis ge-
wiinscht.

Christa M. Heilmann, Marburg

DEHNER, Hannsjérg; LABITZKE,
Frank: Praxishandbuch fir Verhaltens-
trainer. Das wichtigste Know-how fur
Akquisition, Konzeption und Interven-
tion. Bonn: managerSeminare, 2007.
320 S., €49,90

-Was macht denn ein Verhaltenstrainer?“
— eine gute Frage. Dieser Satz hat wohl
in den Kopfen der beiden Autoren des
Praxishandbuches fur Verhaltenstrainer
eine Rolle gespielt, als sie sich das Kon-
zept zu eben diesem Buch erarbeitet ha-
ben. Hannsjorg Dehner und Frank Labitz-
ke, beide sehr erfahrene Trainer und Co-
aches, haben es sich somit zur Aufgabe
gemacht, einen Leitfaden fir eben diesen
Personenkreis zu erstellen, zu dem sie
selber seit Jahrzehnten gehoéren. Von
dem eigenen Erfahrungshorizont beider
kann man also bereits eingangs sagen:
Dehner und Labitzke wissen, wovon sie
reden.

Die Hauptfragen, an welchen sich das
Trainingsbuch orientiert, sind sehr praxis-
orientiert gefasst. Was macht einen guten
Trainer aus, wie vermittelt man Seminar-
inhalte anschaulich und wie kann man
sowohl fur seine Seminarteilnehmer, als
auch fur den Kunden und fir sich selber
das beste Ergebnis erzielen? Dazu gibt
es zehn Kapitel, welche sich jeweils mit
verschiedenen Facetten und Problemstel-
lungen aus dem Trainer-Dasein befas-
sen. So kommt es darauf an, ein Trainer-
profil zu haben und sich dessen auch
gewahr zu werden. Genauso wichtig ist
es aber auch, ein Seminar kundenorien-
tiert und interessant zu gestalten. Dar-
Uber hinaus sollte ein guter Trainer oder
Coach immer eine innere Balance dahin-
gehend finden, dass seine Tatigkeit so-
wohl dem Kunden, als auch sich selber
den gewiinschten finanziellen Erfolg zusi-
chert.

Konkret liest sich der Leitfaden so, dass
es in der Tat eine sehr praxis- und all-
tagsorientierte Palette an Themen gibt.
Diese werden in theoretischen Blocken
dargestellt, aber auch mit Praxisbezug er-
lautert und verstandlich dargestellt. Die-
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sen Spagat zwischen Theorie und Pra-
xisnahe vermitteln die Autoren sehr ge-
schickt dadurch, dass angeschnittene
Themen immer mit einem Beispiel aus
dem Trainerleben eingefuhrt werden. Da-
zu gibt es im Buch den Verhaltenstrainer
,Detlef Klausmann“. Detlef Klausmann ist
zwar ein rein fiktiver Charakter, die Prob-
leme sind jedoch echt und erscheinen
durchaus nicht an den Haaren herbei ge-
zogen. So wird beispielsweise im ersten
Kapitel ,Die Krise kam schleichend...” an-
hand von Klausmanns Leben ein Problem
dargestellt, welches daraufhin anschau-
lich und in der Regel sehr plastisch be-
handelt und gel6st wird. Die alltaglichen
Probleme wund Ticken des Trainer-
Daseins kénnen fur den Leser somit sehr
verstandlich thematisiert werden. Klaus-
mann ist zwar fiktiv, aber im Endeffekt
doch ein Produkt der Erfahrungen zweier
realer Trainer.

Insgesamt liest sich das Buch generell
sehr flussig und die 10 Kapitel, welche
sich auf insgesamt 320 Seiten erstrecken,
wirken weder langweilig, noch hat man
das Gefihl, dass die Autoren mit irgend-
einem Thema Seiten fullen wollten. Fangt
man ein neues Kapitel an, hat man
durchgangig das Gefuhl, gerade nicht nur
belehrt und angewiesen zu werden, son-
dern vielmehr findet man sich in ver-
schiedenen Situationen Klausmanns wie-
der und kann Probleme anhand der Bei-
spiele und Theorieblécke selber in die
Hand nehmen. Hier spielt den Autoren
Dehner und Labitzke sicherlich ihre eige-
ne, langjahrige Praxiserfahrung mit einer
Vielzahl von Seminaren und Auftragen
eine wichtige Rolle. Es macht geradezu
Spal3, sich vom gro3en Erfahrungshori-
zont der Autoren einen Sachverhalt auf-
droseln und entwirren zu lassen.

Zusammenfassend finde ich, dass das
Buch eine lohnenswerte Investition fur al-
le ist, die Seminare im Bereich des Ver-
haltenstrainings geben mochten, oder
dies auch schon seit Jahren machen. Be-
kanntlich lernt man nie aus und unter der
heutigen Flut von sogenannten ,Leitfa-

den“ zu Trainingsseminaren ist es sehr
erfrischend, wirklich einmal wieder eines
in der Hand zu halten, welches auch das
leisten kann, was es in der Einfihrung
und auf dem Klappentext verspricht. Das
Know-how, welches hier vermittelt wird ist
anschaulich, praxisbezogen und dazu
auch noch Uberraschend schon zu lesen.
Einzig und allein die Gestaltung des In-
haltsverzeichnisses und die Betitelung
der einzelnen Kapitel sind mitunter etwas
unverstandlich. Beim ersten Blick in die
Gliederung fallt namlich auf, dass zwar
schone Namen und noch schonere Kapi-
telbeschreibungen gefunden wurden, was
sich allerdings jeweils dahinter verbirgt,
bliebt so lange im Verborgenen, bis man
das Kapitel liest. Aber andererseits ist
genau das ja immerhin auch der Sinn der
ganzen Sache.

Philip Grimm

DEWERS, Jens: Sprechtrainers Nah-
kastchen. Norderstedt (Books on De-
mand, o. J. (2007), 64 S.; € 9,90

Jens Dewers, staatlich geprifter Atem-,
Sprech- und Stimmlehrer, richtet sich mit
seinem Buch ,Sprechtrainers Nahkast-
chen” an keine eingeschrénkte Zielgrup-
pe, sondern an alle Personen, die Stimme
und Sprechen (S. 4) fur einen erfolgrei-
chen Auftritt optimieren wollen. Anhand
dreier Kapitel, welche die Funktionskreise
Atmung, Artikulation und Stimme knapp
behandeln, schafft er die Grundlage fur
das vierte Kapitel, die ,Gestaltung von
Sprache*.

In der Sektion ,Atmung* werden Ubungen
zur Sensibilisierung der eignen Atmung
angefihrt und Hilfestellungen zur Errei-
chung des ,natiurlichen Atemimpulses* (S.
7), des Atemrhythmus und der Atempau-
se sowie auch der Atembeweglichkeit ge-
geben. Leider findet sich der Verweis auf
die Wichtigkeit einer angemessenen Kor-
perhaltung und das Erreichen einer euto-
nen Muskelspannung erst spat. Dewers
versucht dem Entspannungsfaktor in
Form von kleinen selbst induzierten Phan-
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tasiereisen gerecht zu werden. Trotz der
gut verstandlichen Sprache ware eine
Darstellung der unterschiedlichen Atem-
typen und -arten wiinschenswert. Mit den
Ubungen im zweiten Kapitel ,Training der
Artikulationsorgane modchte Dewers der
Tendenz ,bei Larm [...] lauter, mit mehr
Kraft und Druck in der Stimme* (S. 18) zu
sprechen, entgegenwirken. Der Aufbau
der Lippen- und Zungenmuskulatur sowie
das Kiefertraining stehen hierbei im Mit-
telpunkt.

Kritisch &ufert sich Dewers beziiglich der
in vielen Rhetorikseminaren angepriese-
nen ,Korkenubung“ und weist auf die
Fluchtigkeit und Gefahren der Ubung hin.
Sein Ziel der im dritten Kapitel vorgestell-
ten Stimmfunktionstiibungen sieht der Au-
tor in einem ,freien, weiten Halsgefuhl und
in einer natiurlichen Stimmfunktion, mit ei-
nem vollen, weichen und kréaftigen Stimm-
klang® (S. 33). In einem kurzen Abriss
werden Ubungen zur Offnung der Halsre-
gion und zum Erspuren von Resonanz
angeboten. Diese werden jedoch nur teil-
weise dem vorher genannten Ziel gerecht
und konnen kaum einen fundierten
Grundstock fur die ,Gestaltung von Spra-
che” im vierten Kapitel bieten. In diesem
letzten Kapitel sollen dynamischer, melo-
discher, temporaler und artikulatorischer
Akzent bei der sprecherischen Erarbei-
tung zweier Beispieltexte (,Gllckstantra
aus Nepal“ und ,Der Fischer und seine
Frau“) getibt werden.

Fur Leser mit rhetorischem Interesse bie-
ten abschlieRende Tipps zum ,Umgang
mit Fehlern und Unsicherheiten®, ,Ap-
plaus* und dem ,Uberwinden von Schwie-
rigkeiten” wie auch dem ,Sprechen vor
Mikrofon® einige Hilfe; wie Dewers jedoch
selbst angibt, ist auf Rickmeldung wah-
rend der Ubungsprozesse nicht zu ver-
zichten. Insgesamt bearbeitet Dewers
sinnvolle Einzelaspekte zum Thema
~Stimme und Sprechen”, wobei der Ein-
druck einer eklektizistischen Vorgehens-
weise nicht von der Hand zu weisen ist.
Angaben zu statistischen Aussagen und
Quellenverweise fehlen ganzlich. Neben

Seitenzahlen wirden ein Literaturver-
zeichnis und Skizzen der Ubungen dem
Leser das Ausprobieren und die weitere
Recherche erleichtern.

Christian Gegner

EHRLICH, Karoline: Stimmbildung und
Sprecherziehung. Ein Lehr- und
Ubungsbuch. Wien: Béhlau, 2011. 336
S.; €19,90 (UTB 3488)

Mit der vorliegenden Publikation wird ei-
nem an Aussprache- und Stimmuibungen
interessiertem Leserkreis ein Kompendi-
um in die Hand gegeben, in dem eine
Vielzahl von Ubungen zusammengestellt
und in didaktisch aufsteigender Weise
beschrieben sind.

Der Text beginnt mit einer Einfiihrung in
die Orthoepie allgemein, um dann Uber-
zuleiten zu orthoepischen Kodifikationen
(Teil 1). Ausspracheregeln der Standard-
aussprache schlieen sich an, um die
Vielzahl der nachfolgenden Artikulations-
tbungen vorzubereiten (Teil Il). Diesem
artikulatorischen Schwerpunkt folgen (Teil
lI) theoretische Grundlagen und Ubun-
gen zum Themenbereich Stimmbildung/
Atemtechnik und die sich daran anschlie-
Rende Beschreibung von Ubungen.

Das Buch ist klar gegliedert, sprachlich
gut verstandlich und erganzt durch ein
Glossar.

Lehrende, die eine Zusammenstellung
von Ubungen suchen, welche die einzel-
nen Laute des Deutschen ausfuhrlich be-
schreiben und alltagssprachliche Wort-
beispiele anfuhren, sei die Publikation
empfohlen. Die Wortbeispiele sind all-
tagsnaher als im ,Sprecherzieherischen
Elementarbuch® von Heinz Fiukowski
(82010), die Beschreibungen dagegen
weniger prazise.

Interessant ir_l_sbesondere fir ein Leser-
publikum in Osterreich ist der Einbezug
der Osterreichischen Varietét.

Verwundert ist der Rezensentin daruber,
dass bei einer so ausfiuihrlichen Beschaf-
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tigung mit der deutschen Artikulation in
einem 2011 erschienenen Buch das 2009
bei de Gruyter veroffentlichte ,Deutsche
Aussprachewdrterbuch” (hrsg. v. Krech et
al.), das den aktuellen Forschungsstand
reprasentiert, unbertcksichtigt bleibt.

Irritierend und moglicherweise irrefuhrend
ist auch der gewahlte Buchtitel: Die Pub-
likation beschaftigt sich mit der deutschen
und Osterreichischen Aussprachekodifi-
zierung und ausgewahlten Ubungen zur
Stimmbildung. Sprecherziehung im mo-
dernen Verstandnis, im Sinne von einer
Auseinandersetzung mit dem Miteinan-
der-Sprechen vergesellschafteter Subjek-
te in konkreten Kommunikationssituatio-
nen wird leider nicht erdrtert. So bleibt der
Band situations- und kontextfrei und ver-
liert aus Sicht der Rezensentin damit an
Intentionalitat. Die Frage, in welcher Situ-
ation ich als Sprecherin zu wem mit wel-
cher Kommunikationsabsicht spreche, hat
Einfluss auf den Grad der Artikulations-
genauigkeit, auf die Stimmfihrung und
die Modifizierung aller weiteren Sprech-
ausdrucksmerkmale. Sprechen an sich
kann es nicht geben, kontextfreies Spre-
chen kann es nicht geben, situationsfrei-
es Sprechen kann es nicht geben. Da das
Buch diese Uberlegungen ausklammert,
scheint der Rezensentin die Nutzung des
Terminus’ ,Sprecherziehung” im Titel un-
gerechtfertigt.

Christa M. Heilmann, Marburg

HAMMANN, Claudia: Bei Stimme blei-
ben. Ein Ratgeber fir Lehrer und Be-

rufssprecher. Schulz-Kirchner-Verlag:
ldstein 2011, 64 S.; € 8,40

Claudia Hammann hat mit ihrer Disserta-
tion von 1994 (,Der stimmige Lehrer —
Der schweigende Padagoge) eine Arbeit
vorgelegt, in der auf der Basis einer sta-
tistischen Erfassung angehender und ta-
tiger Lehrerinnen und Lehrer auf die
massiven stimmlichen Probleme dieser
Berufsgruppe aufmerksam gemacht wird.
Da dieser Veroffentlichung bereits eine
kleine Studie zum gleichen Thema in ih-

rer Staatsexamensarbeit (1992) voraus-
gegangen war, profitieren die Leserinnen
und Leser von einer jahrzehntelangen
Beschaftigung der Autorin mit der Stimme
von Menschen mit sprechintensiven Be-
rufen.

Das vorliegende Bichlein aus der Reihe
,Das Gesundheitsforum* des Schulz-
Kirchner-Verlags richtet sich daher auch
gezielt an Lehrende und Angehdrige
sprechintensiver Berufe. Es werden keine
Vorkenntnisse vorausgesetzt, sondern
jedem Thema (Atmung, Stimme, Korper-
haltung, Resonanz, Belastungsfaktoren)
ist ein kleiner Basisartikel gewidmet, dem
sich Ubungen anschlieBen. Der Schwer-
punkt liegt dabei insbesondere auf der
Wahrnehmung von Vorgangen, um zu ei-
nem reflektierten und sensiblen Umgang
mit dem eigenen Sprechen und der eige-
nen Atmung kommen zu kdnnen. Bei den
Ubungen greift die Autorin auf bewahrte
Konzepte zuriick (z. B. G&hn- und Kehl-
federungsibung nach Fernau-Horn, Kau-
Ubung nach Fréschels, progressive Mus-
kelrelaxation nach Jacobson, Abspannen
nach Coblenzer). Die Auswahl ist sehr
knapp, in der Relation zur Gesamtseiten-
zahl jedoch angemessen. Fur die Rezen-
sentin stellt sich als schwierig dar, dass
aus den Konzepten nur Einzelelemente
entnommen werden, ohne dass die Kon-
zeptgrundlage deutlich wird und somit
das Verhaltnis der einzelnen Ansétze zu-
einander unkommentiert bleibt. Das gilt
insbesondere fir den Themenbereich der
Atmung, in welchem das reflektorische
Einatmen (AAP nach Coblenzer) neben
dem Konzept der Bipolaritat (nach Hage-
na) steht, das nach solaren und lunaren
Atemtypen unterscheidet und bewusstes
Einatmen forciert. Hier erweist sich die
sehr verkirzte Darstellung als Verstand-
nishindernis.

Bleibt noch zu fragen, in welcher Weise
sich das vorliegende rezensierte Buch
von ,Fitness fur die Stimme* der gleichen
Autorin (*2011, Reinhardt Verlag Miin-
chen) unterscheidet. Der zuletzt genannte
Titel ist starker auf Ubungen und Kréfti-
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gung der Stimme orientiert (,Fitness),
wahrend ,Bei Stimme bleiben* wesentlich
mehr Erklarungen zu den einzelnen Pro-
zessen der Atmung, Stimmgebung und
des Sprechens bietet und auf die Ge-
sunderhaltung der Stimme orientiert.

Christa M. Heilmann, Marburg

HAMMANN, Claudia: Fitness fur die
Stimme. Korperhaltung - Atmung —
Stimmkraftigung. Mit einem Vorwort
von Manfred Grohnfeldt. 4., akt. Aufla-
ge. Munchen, Basel: E. Reinhardt,
2011.85S.; €16,90

Ein empfehlenswertes Buch fir einen je-
den, der seine Stimme schulen mag,
doch auch fur Fortgeschrittene in diesem
Fach ein gutes Nachschlagewerk.

Frau Hammann versteht es, mit einem lo-
ckeren, frohlichen und gewitzten Schreib-
stil ihre Leser (besonders auch das etwas
jungere Publikum) fur ein Thema zu be-
geistern, das von vielen nicht selten als
eher trockenes Fach missverstanden
wird. Auch glanzt das Buch mit einem zu-
friedenstellenden Repertoire an Ubungen.
Von der Progressiven Relaxation uber
Massagemethoden bis hin zu bewahrten
Kautibungen ist fur jeden Geschmack et-
was dabei.

Als einzig stérend empfand ich lediglich
ein gern gebrauchtes, kleines Repertoire
an Abkurzungen. "D. h., etc., z. B., usw. "
Das kann man selbstverstandlich verkraf-
ten. Aber "z. T., s. 0., 0. &."? Liebe Frau
Hammann, was hat Ihnen das arme "zum
Teil" getan, dass Sie es seiner beschei-
denen Anzahl an Buchstaben berauben?
Ich empfand es jedenfalls des Ofteren
etwas bremsend, in diesem reizenden
Textfluss Uber diese Kirzel zu stolpern.

Im Ubrigen ist "Fitness fur die Stimme"
jedoch jedem zu empfehlen, der seiner
Stimme gern etwas Gutes tun mag. Es
lohnt sich; es macht Spal3, dieses Biich-
lein zu lesen.

Anna Konig (Sprechschulerin)

Hesse, Jirgen; Schrader, Hans Chris-
tian: Praxisbuch Small Talk. Ge-
sprachser6ffnungen, Themen, rhetori-
sche Tricks. Frankfurt am M.: Eichborn
2005.173S.,€12,90

Small Talk entsteht Uberall dort, wo Men-
schen aufeinander treffen. Man kann ihm
gar nicht entrinnen. Aber allein der Ge-
danke, ihm entrinnen zu wollen, zeigt den
schweren Stand, den die kleinen Gespra-
che noch immer in der heutigen Gesell-
schaft haben. Wer hat nicht schon ver-
achtlich geschnaubt bei dem Satz: ,Da
haben wir ein bisschen Small Talk ge-
macht und Ubers Wetter geredet.” Andere
bekommen bei dem Gedanken an eine
Betriebsfeier Schweil3ausbriiche, weil sie
sich von Tisch zu Tisch, von Chef zu Ab-
teilungsleiterin hangeln und Small Talk
machen missen. Es ist aber weniger die
Gesprachsform an sich, die Angst,
Schrecken und Verachtlichkeit verbreitet,
als das Image, das ihr vorauseilt und sich
teufelskreisartig in die Kopfe der Men-
schen schraubt. Dabei ist Small Talk
nichts anderes als, grob gesagt, die
Kunst, sich mit einem Fremden zu unter-
halten.

Weniger Sache, mehr Emotion — nach
diesem Grundsatz definiert das Autoren-
team Hesse und Schrader Small Talk als
,die Kunst, Gesprdche so zu gestalten,
dass sich alle Beteiligten wohlfiihlen.” In-
tellektuelle Gesprachsthemen interessie-
ren ebenso wenig wie die Prasentation an
geballtem Allgemeinwissen. Die wenigs-
ten Menschen beherrschen aber diese
Art der Gesprachsform auf natirliche Art
und Weise, sei es aus Mangel an Selbst-
bewusstsein und personlicher Zufrieden-
heit, laut den Autoren die wichtigsten Vo-
raussetzungen fir erfolgreiche Gespra-
che, oder sei aus Mangel an Fingerspit-
zengefuhl und kommunikativem Ge-
schick. Vielmehr gehen sie davon aus,
dass man ,die Kunst des Small Talks er-
lernen, Gben und vervollkommnen* kann.
Das Kernziel des Buch ist die Sensibili-
sierung fur gelungenen Small Talk und
somit eine Verbesserung der kommunika-
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tiven Kompetenz. Hier setzt das Praxis-
buch Small Talk an. In erster Linie will es
eins: Mut zusprechen, um somit das
Selbstbewusstsein und die Bereitschaft
zum Gespréach zu starken. Um dies zu er-
reichen, verfolgt es eine doppelseitige
Strategie. Uber ein Drittel des Inhalts ist
dem Small Talks allgemein gewidmet.
Verschiedenste Aspekte werden in knapp
30 Unterkapiteln angesprochen und dis-
kutiert, z.B. mit ,So treten Sie selbstbe-
wusst auf, ,Wie die Augen sprechen®,
~Wie sie selbst auf Komplimente reagie-
ren sollten* oder ,Achtung: Klatsch und
Tratsch“. Das geschieht in der Regel im
lockeren Plauderton, so dass man einen
weiten Uberblick tber das Feld ,Small
Talk® gewinnt. Ubungen runden die Dar-
legungen ab, jedoch weniger in Form
konkreter Textaufgaben, vielmehr als re-
flexive Uberlegungen (,Welche gern ge-
horte Frage féllt Ihnen ein?“ oder ,Beo-
bachten Sie einmal das Blickverhalten
anderer, wenn Sie sich in einer Gruppe
unterhalten!”). Die Autoren legen beson-
deren Wert auf einen guten Einstieg ins
Gespréach. Eine Einstiegsformel in Form
einer Faustregel ist einfach zu merken
und soll auf samtliche Einstiegssituatio-
nen vorbereiten. Das Wundermittel heif3t:
(die richtigen) Fragen stellen. Dies wird
im Laufe des Buches mehrmals, auch
abgewandelt, aufgegriffen.

Der zweite Teil des Buches widmet sich
reprasentativen Einstiegsmustern und Si-
tuationsbeispielen. Die Anwendungsbe-
reiche fur Small Talk, eben all jene Situa-
tionen, in denen Menschen aufeinander
treffen, sind weit gestreut. Die Autoren
beschranken sich daher in ihren Ausfuh-
rungen tberwiegend auf das Berufsleben,
obwohl sie auch Beispiele aus dem Alltag
mit einbeziehen, z.B. im Wartezimmer,
unterwegs auf Reisen oder beim Friseur.
Erneut Ubermitteln die Autoren die Sach-
lage im Plauderton. Sie streuen Anekdo-
ten ein, die dem bekannten Wenn-Dann-
Schema bzw. Wenn-Dann-Dann-Nicht-
Schema folgen. Der letzte Teil des Bu-
ches beschaftigt sich mit dem Problem-
feld Themenfindung. Listen von reprasen-

tativen Modellfragen, die laut Autoren 1:1
in das eigene, reale Gesprach tbernom-
men werden kbnnen, entstammen sowohl
trivialen, als auch differenzierteren The-
menbereichen, z.B. Wetter, Auto, Wein,
Wohnen, Einkaufen, Bicher, Radio,
Traume und Winsche. Schlief3lich fassen
,20 Denkanstoze“ die im Buch behandel-
ten Themen zusammen.

Das Konzept des Praxisbuchs scheint auf
den ersten Blick gut durchdacht zu sein.
Inhaltsangabe und Einleitung verspre-
chen, den Weg zum geibten Small Tal-
ker spielerisch zu vermitteln - eine Me-
thode, die sich leider nach dem Start-
schuss, dem Inhaltsverzeichnis, verliert.
Dabei wecken die Autoren allein ihres
Prestiges wegen eine hohe Erwartungs-
haltung. Als fihrende Experten auf dem
Gebiet der Bewerberberatung mit einer
Gesamtauflage ihrer Buicher von uber
drei Millionen Exemplaren liegt es nahe,
dass man als Leser den reichen Erfah-
rungsschatz der beiden Psychologen im
Text und in der Struktur wieder finden
mochte. Das ist nicht der Fall. Wo Selbst-
bewusstsein gestarkt werden soll, bt der
Text an manchen (entscheidenden) Stel-
len Druck aus oder gleicht Benimmregeln.
Wo Mut gemacht werden soll, heil3t es
bei der Beschreibung unzureichender
Small Talk Kompetenz: ,Wer weil3, ob der
Chef beim nachsten Mal nicht zwei Mal
driber nachdenkt, Sie bei der Gehaltser-
hoéhung oder den personellen Umwalzun-
gen zu bedenken.* Dazu kommt der
Plauderton, der schlie3lich enttauscht, da
sich die Kapitel ins Detail zerfahren. Die
Geschichten sind nett, bringen aber kon-
kret wenig. Auch die Taktik, den Gegen-
Uber mit Fragen zu bombardieren, ist mit
Vorsicht zu genieRen. Fragen machen
noch kein Gesprach. Die gekonnte Erwi-
derung oder der freundliche Kommentar
bleiben im Buch unbericksichtigt, sieht
man mal von einem Abriss zum Thema
Schlagfertigkeit ab. Dementsprechend
stockt das Praxisbuch nach seinen Aus-
fuhrungen zum Gesprachseinstieg. Aber
wie soll es weiter gehen? Zwar stehen die
berihmten Schweigepausen oder The-
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menuberspielungen zur Diskussion, aber
leider gequetscht zusammen drei Seiten.
Das ist ungenigend, bedenkt man die Er-
folgsversprechungen des Buches. Wie
viel Praxis im Praxisbuch steckt, ist ein
weiterer Aspekt, der im Zweifel ge-
schmacklerisch zu beantworten ist. Auf
mich wirkten die meisten Musterfragen
und Beispielsituationen extrem hdlzern.
Das ist zwar amusant, hilft aber im Fall
der Falle als Pool, auf dem man zurtck-
greifen mochte, wenig. Auch wenn der
Ratgeber sein hohes Ziel der Sensibilisie-
rung fur gelungenen Small Talk nicht er-
reicht hat, kann man doch eine Botschaft
beruhigt mitnehmen: Es ist okay, wirklich
okay, Ubers Wetter zu plaudern.

Kerstin Dimpelmann

KLEIN, Zamyat M.: Das tanzende Ka-
mel. Kreative und bewegte Spiele fur
Trainings und Seminare. Bonn: mana-
gerSeminare, 2008, 368 S., € 49,90

In Zamyat M. Kleins Buch ,Das tanzende
Kamel“ geht es um kreative und bewegte
Spiele fur Training und Seminare. Frau
Klein ist Diplompadagogin und hat sich
auf Erwachsenenbildung spezialisiert.
Seit 1991 ist sie freiberufliche Trainerin
und Autorin. In sieben Kapiteln beschreibt
sie ca. 150 Spiele und Ubungen. Dazu
gehdren Lernspiele, konzentrationsfor-
dernde Spiele und Energieaufbauspiele.
Bei den Aktivierungs- und Konzentrati-
onsspielen sollen die Teilnehmer in einen
wachen Zustand versetzt werden, damit
sie aufnahmeféhig und lernfahig sind.
Dann gibt es noch die Rhythmus- und
Bewegungsspiele, bei denen viel mit Mu-
sik gearbeitet wird und die die Konzentra-
tion der Teilnehmer erhdhen sollen. In
dem 3. Kapitel ,Volle Power austoben
und Dampf ablassen* geht es um den
Aggressionsaufbau und Frustabbau. Der
Spal3 steht dabei natirlich im Vorder-
grund. AulRerdem erklart Frau Klein, wie
man Spiele auf jede Situation angepasst
durchfiihren kann. Neben den Lernspie-
len, bei denen Lernstoffe spielerisch an-

geeignet werden sollen, gibt es noch al-
berne Gute-Laune-Spiele. Diese sollen
gute Stimmung verbreiten und die Telil-
nehmer wach werden lassen.

Ein Spiel von Frau Klein ist beispielswei-
se ,Bélle hin und her”, in dem es darum
geht, die Konzentration und die Teamar-
beit zu fordern. Zwei Teilnehmer stehen
sich gegenuber, jeder von ihnen hat ei-
nen Ball in der Hand. Zuerst wirft jeder
den Ball von der einen eigenen Hand in
seine andere, immer im gleichen Rhyth-
mus. Dann wirft jeder seinen Ball in die
eigene linke Hand, dann in die rechte und
dann zum Partner gegenuber. Dabei soll-
te ein gleicher Rhythmus entstehen.
Dann kommt der nachste Schwierigkeits-
grad: Der Ball wird Uber Kreuz zugewor-
fen. Das gelingt besser und ist einfacher,
wenn der eine auf der linken Seite und
der andere auf der rechten Seite beginnt.
Dieses Spiel kann man in vielen Varian-
ten ausuben, beispielsweise auch in Paa-
ren oder im Plenum.

Wir haben uns das Buch ndher ange-
schaut und uns eine Meinung gebildet.
Die Autorin hat viel SpalR an der Sache,
was man beim Lesen sofort bemerkt. Das
Thema liegt ihr offensichtlich am Herzen.
Das Buch beinhaltet insgesamt typisch
mutige, lustige, aber auch alberne Spiele,
die die Stimmung auflockern und die
Teilnehmer herausfordern sollen. Hierbei
haben Spiele, die blodsinnig oder albern
erscheinen, einen Nutzen oder eine the-
matische Verknipfung. Positiv ist auch
anzumerken, dass die Beschreibungen
leicht nachvollziehbar sind. Gut gefallen
hat uns auch der Briickenschlag, der bei
jedem Spiel zu finden ist. Mit diesem wird
eine Verbindung zum Seminar oder zum
Lernstoff erreicht. Das Buch ist vor allem
zum Mitarbeiten oder in der Arbeit mit
Kindern oder Jugendlichen geeignet. Bei
einer Erwachsenenrunde konnen die
Spiele schnell kindisch hertiberkommen.
AulRerdem haben spielungewohnte Men-
schen evtl. Hemmschwellen, bei den
Spielen mitzumachen. Fiur alle, die die
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Thematik interessiert, lohnt sich auf jeden
Fall ein Blick in das Buch.

Lea Kaib und Alexandra Kubisch

LANG, Antoni; SAATWEBER, Margare-
te: Stimme und Atmung. Kernbegriffe
und Methoden des Konzeptes Schlaff-
horst-Andersen und ihre anatomisch-
physiologische Erklarung. 2. Giberarb.
Auflage. Idstein: Schulz-Kirchner-
Verlag. 2011. 428 S.; € 59,95

Ein Fachbuch erscheint binnen zweier
Jahre in einer zweiten Auflage — was
kénnen sich Autorinnen mehr wiinschen!
2010 erschien die von Anhangern, Schi-
lerinnen und Schilern und Nutznief3ern
der Arbeit nach dem Schlaffhorst-Ander-
sen-Konzept Tatigen die lang ersehnte
Darstellung der Grundlagen, Zusammen-
hange und physiologisch-funktionalen Er-
klarungen dieses spezifischen Konzep-
tes. Margarete Saatweber als langjahriger
Studienleiterin der Ausbildung galt ein
groBer Dank, den Quellen nachgeforscht
und die Texte offentlich gemacht zu ha-
ben, die das Konzept basieren. Antoni
Lang ist es zu danken, dass dieses spezi-
fische Konzept eine wissenschaftliche
Fundierung erfahren hat, nebst anato-
misch-physiologischen Erklarungen.

2011 erscheint nun also bereits die zwei-
te Auflage. Die Gliederung des Buches ist
ebenso unverandert geblieben wie die
thematische Entwicklung des Konzeptes.
Die Differenzierung in Die Kernbegriffe
(Teil I) und Die Methoden (Teil II) blieben
erhalten, ebenso der Anhang.

Die zweite Auflage unterscheidet sich von
der ersten lediglich in einer Préazisierung
des Stichwortverzeichnisses und der Kor-
rektur von Tippfehlern.

So sei der zweiten Auflage, die der er-
freulichen Resonanz der ersten geschul-
det ist, ein weiterhin grof3er und interes-
sierter Leserkreis gewlnscht und auf die-
se Weise eine weitere Verbreitung dieses
bedeutsamen Konzeptes.

Christa M. Heilmann, Marburg

MUNCH, Gabriele: Manuelle Stimmthe-
rapie (MST), eine Therapie, die beruhrt.
Kompendium der manuellen Techni-
ken zur Behandlung von Dystonien im
Einflussbereich von Atem, Artikulati-
on, Schlucken und Stimme. Idstein:
Schulz-Kirchner-Verlag, 2011. 172 S.; €
27,99

Wollte man das neue Buch von Gabriele
Minch verkirzt charakterisieren, kénnte
man sagen aus zwei mach eins: 2003 er-
schienen die erste und die zweite Auflage
ihres Buches ,Die manuelle Stimmthera-
pie(MST): Eine Therapie, die ,berihrt™.
2006 ,Die erweiterte manuelle Stimmthe-
rapie mit neuen Techniken*.

Die nun vorliegende Ausgabe vereint bei-
de Vorlaufer in einem Band, was zu gro-
Rerer Klarheit fuhrt, da die Themen mit-
einander verknupft wurden und die Erwei-
terungen im Zusammenhang mit den Ba-
sisdarstellungen stehen.

Die Autorin hat das Konzept der Manuel-
len Stimmtherapie selbst entwickelt, so
haben die Leserinnen und Leser den un-
schatzbaren Vorteil, an der Quelle zu ler-
nen.

Dass Manuelle Stimmtherapie nicht durch
~Jedermann“ angewendet werden kann,
macht die Autorin unmissverstandlich
deutlich, erweist sich aber auch durch-
gangig am Text. Als ausgebildete Physio-
therapeutin und Sprecherzieherin fihrt
sie zwei Fachgebiete zusammen, die sich
in diesem Buch als wechselseitige Er-
ganzungen erweisen. Die Rezensentin
als Sprechwissenschaftlerin héatte sich
noch einen starkeren Bezug zur Dialogizi-
tat des Sprechens gewulnscht.. Der An-
satz der MST scheint sich sehr auf die
basale Funktionsstimulation zu beziehen,
ohne dabei auch auf die Intentionalitat fur
und mit anderen im kommunikativen Pro-
zess Bezug zu nehmen.

Beeindruckend sind die Darstellung der
therapeutischen Madglichkeiten und die
Kleinschrittigkeit der Beschreibungen. In-
dem Fotos spezifische Handgriffe abbil-
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den, erhalt die verbale Darstellung eine
grol3e Plastizitat.

Die vom Ausgangsbuch zur Erweiterung
des zweiten eingeflgte Ergéanzung insbe-
sondere der funktionalen Stérungen des
Bewegungsapparates ist im vorliegenden
Band nun fester Bestandteil dieser Aus-
gabe und erganzt die Gliederung des ers-
ten Buches um einen wesentlichen The-
menbereich. Auch die aufgenommene
Darstellung des vegetativen, somatischen
und viszeralen Nervensystems und deren
Nutzung in therapeutischen Anwendun-
gen stellen eine ebenso erfreuliche Er-
weiterung dar wie der ausdifferenziertere
Anamnesebogen und die Beschreibung
der Moglichkeiten der Therapie-Anwen-
dungen auf die Rhinolalie.

Abschlie3end lasst sich feststellen, dass
es sich mit der vorliegenden Publikation
um einen wichtigen Beitrag fur Therapie-
moglichkeiten von Dystonien im Einfluss-
bereich von Atem, Artikulation, Schlucken
und Stimme handelt. Die Interessierten
mussen sich allerdings dariber im Klaren
sein, dass physiotherapeutisches Wissen
und Koénnen unabdingbar sind, mdchte
man selbst mit diesem Konzept arbeiten.
Die Kenner der Therapie werden sich
freuen, einen Gesamtband des Konzep-
tes in den Handen halten zu kénnen, der
auch durch Behutsamkeit in den Formu-
lierungen an Differenziertheit und Wabhr-
nehmungssensibilisierung noch gewon-
nen hat.

Christa M. Heilmann, Marburg

NOODT, Heidi (Bearb.): Was wachst,
macht keinen Larm (Hedwig Ander-
sen). Briefwechsel von Anita Grauding
und Maria Grafin von Bredow mit
Hedwig Andersen, Wunstorf: Freun-
deskreis der Schule Schlaffhorst-
Andersen 2011, 210 Seiten, Hardcover
(8,-- € plus Versandkosten uber Erika
Sobiejewski, Bergstralie 8, 31515
Wunstorf, Telefon: 05033-1046, Mail:
sobiejeweski@freundeskreis-
schlaffhorst-andersen.de)

Ebenso wie bei der Chronik der Schule
Schlaffhorst-Andersen von 1994 (10,- €
plus Versandkosten wie oben) ist zu be-
dauern, dass beide Hardcoverb&nde oh-
ne Verlag oder ISBN produziert wurden.
Es ist fir mich bedauerlich, wie wenig be-
kannt diese Uber 100 Jahre dauernde
Bemuhung zweier Freundinnen um die
Atem- und Stimmgesundheit ihrer Mit-
menschen ist, und wie spét sich diese ge-
ringe Bekanntheit im Licht der Veroffentli-
chungen widerspiegelt®.

Bei dem neuen Band, der hier vor allem
im Fokus steht, hat Heidi Noodt die Brie-
fe, die aus einem Nachlass erhalten sind,
erst von der Sitterlin-Schrift in Druck-
schrift transkribiert. Fir das Verstandnis
des Buches ware es uberaus hilfreich
gewesen, ein Personenverzeichnis im
Anhang oder direkt nach dem Vorwort
anzubieten. FUr einen AuRRenstehenden
ist es gut gemeint, wenn abgekirzte Na-
men kursiv und in Klammern erganzt
werden. Die Einstimmung von Anna-
Paula Kruse, der langjahrigen Sprecherin
des Freundeskreises, verrat ein bis heute
nachwirkendes Dilemma der schulischen
Ausbildung: die Freundinnen haben kein
Studienprogramm hinterlassen und funf
Schwerpunkte der Arbeit haben sich er-
halten: Schwingen, Tonen, Atmen, Sin-
gen, Sprechen, heute erganzt durch di-
daktische und theoretische Kurse.

In dem Buch werden nur Hedwig Ander-
sen, Anita Grauding und Maria Grafin von
Bredow in ihren Briefen vorgestellt. Diese
erstrecken sich Uber einen Zeitraum von
Februar 1945, als klar zu sein scheint,
dass der Schulbetrieb im Schloss der
Grafin von Bredow in Seefeld in Pom-
mern (im heutigen Polen) wegen der rus-
sischen Offensive aufgegeben werden

% Saatweber, M./Lang, A.: Stimme u. Atmung -
Kernbegriffe und Methoden des Konzeptes
Schlaffhorst-Andersen und ihre anatomisch-
physiologische Erklarung, Idstein 2010

Noodt, H.: Atmung Stimme Bewegung -
Grundelemente der Lehre von Clara
Schlaffhorst und Hedwig Andersen,
Norderstedt: Books on Demand 2006
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muss, bis zum Juni 1954, dem letzten er-
haltenen Brief von Anita Grauding an
Hedwig Andersen, die bis 1957 in Schon-
born bei Eutin lebte, aber niemals den
immer wiederkehrenden Einladungen
nach Lieme (dem Ort der ersten Nach-
kriegsschule) Folge leisten konnte - mit
Rucksicht auf ihr hohes Alter, die Nach-
kriegsstrapazen einer Bahnfahrt und ihre
immer hinfalliger werdende Gesundheit.

Zwischen 1945 und 1947 sind im Anhang
(197-210) noch Briefe einer Kinderheim-
leiterin und Schlaffhorstschilerin aus der
Vorkriegszeit in Rotenburg, llse Kriger
aus Weimar, an Anita Grauding abge-
druckt, die einen lebhaften Eindruck von
der Situation eines Kinderheims im Wei-
mar zur unmittelbaren Nachkriegszeit
vermitteln.

Ich habe - zugegebenermalRen als Fan
und Forderer der Schule - den Briefwech-
sel als erfreulich lebendig und informativ,
gut prasentiert (abgesehen von den er-
wahnten Méngeln) wahrgenommen! Ich
wiinsche jedenfalls dieser Lekture eine
weite Verbreitung. Allein um der Briefkul-
tur willen, die ja durch die Mailgemeinde
im Schwinden begriffen ist, lohnt sich die
Lektdre.

Eberhard Ockel

P.S.: Die vorstehende Rezension liegt
auch in einer erheblich ausfihrlicheren
Fassung vor. Interessierte kbnnen sie
beim sprechen-Herausgeber per E-Mail
als Word-Datei-Anhang anfordern
(rolwa@aol.com).

SCHROTT, Raoul; JACOBS, Arthur:
Gehirn und Gedicht. Wie wir unsere
Wirklichkeiten konstruieren. Minchen:
Hanser; 2011. 528 S.; ISBN 978 - 3 -
446 - 13656 - 1; € 29,90

“Ich bin Francois, was schwerwiegend
fur mich ist,

Geboren in Paris bei Pontoise,

Und von einem Strick von einer Elle

Wird mein Hals wissen, was mein Hin-
tern wiegt.”

(“Rondeau” von F. Villon; wortliche Uber-
setzung; zitiert nach Schrott & Jacobs, S.
489)

Tiefgrindige Sinnhaftigkeiten von Poesie
bleiben demjenigen Leser eher verbor-
gen, der in diesem Genre wenig geubt ist
und vorwiegend die Nachrichtenteile von
Zeitungen studiert. Merkt er, dass es sich
bei dem oben genannten Vierzeiler ledig-
lich um eine wortliche Ubersetzung aus
dem Franzdsischen handelt? Ihn erstaunt
allenfalls die inhaltliche Seite, wie unkon-
ventionell hier “Hals” und “Hintern” mit-
einander in Verbindung gebracht werden.
Kann auch er — vorrangig analytisch rezi-
pierend — von einem Werk tber Gehirn
und Gedicht Hilfen erwarten, um sich der
lautmalerischen Effekte der Poesie be-
wusster zu werden? Sollte er das Uber-
haupt — wozu — da doch derzeit die jahr-
tausendealte Tradition der Poesie kaum
noch einen Stellenwert in unserer Gesell-
schaft zu haben scheint?

Um vordergrindige Ansichten wie diese
zu falsifizieren, holen die Autoren weit
aus und fuhren den Rezipienten bis zu
den Grundlagen unseres Denkens. Der
Osterreichische Schriftsteller und Litera-
turwissenschaftler Raoul Schrott (Da-
daismus als Schwerpunkt seiner friihen
wissenschaftlichen Tatigkeit; 2008 stellt
er seine kritisch diskutierte Troja-These
vor) zeigt anhand vieler Beispiele aus un-
terschiedlichen Epochen, wie wir denken,
warum wir auf diese Weise denken und
wie daraus Dichtung entsteht. Der Neu-
ropsychologe und Kognitionsforscher Ar-
thur Jacobs (Forschungen zur neurobio-
logischen Basis der Sprache) arbeitet die
Verbindungen zwischen elementaren Stil-
mitteln der Literatur und hirnphysiologi-
schen Prozessen und hirnanatomischen
Korrelaten heraus; wobei so manchem
Rezipienten die neurowissenschaftlichen
Erkenntnisse aus anderen Kontexten be-
kannt sein moégen. Aber der hirnphysiolo-
gische Bezug zur Poesie im Detail wie in
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seiner ganzen Bandbreite |&sst sich erst
anhand der Darlegungen von Schrott und
Jacobs in dieser Deutlichkeit erschliel3en.
Dem Einsteiger helfen zahlreiche “Bo-
xen”, sich uber Grundlagenwissen zu in-
formieren. Und trotzdem erachte ich das
vorliegende Werk als ein “Schwerge-
wicht”; fachliches Vorwissen in den Be-
reichen Literaturwissenschaft, Hirnfor-
schung respektive experimenteller kogni-
tiver Neuropsychologie erscheint erfor-
derlich — nicht zuletzt, um den Qualitats-
standard und damit die Aussagekraft der
zahlreich angefuihrten wissenschatftlichen
Studien selbst einschatzen zu kodnnen
(siehe der Neuropsychologe Lutz Jancke
von der Universitat Zurich in seinem Werk
“Macht Musik schlau?”, 2008, S.19: Er
erachtet nur “bewertete Studien” als aus-
sagekraftig; d. h. solche, die ein Peer-Re-
view-System durchlaufen haben).

Die beiden Autoren stellen in gelungener
Zusammenarbeit Erkenntnisse der kogni-
tiven Neurowissenschaften und poetische
Praxis einander gegentber und gleichen
sie ab: Poetische Strukturen erwachsen
aus bestimmten neuronalen Ablaufen;
oder wie der Neurobiologe Gerald Wolf
von der Universitat Magdeburg formuliert:
“Nichts ist in unserem Geist, das nicht
von unserem Gehirn gemacht wird” (Ge-
hirn&Geist 9/2011, S. 6). Somit erscheint
es generell moglich, mit dem derzeit ver-
fugbaren neurophysiologischen Rustzeug
die gesamte Palette der Poesie mit all ih-
ren Strukturmitteln und Wahrnehmungs-
varianten zu differenzieren und zu begrei-
fen (auch — und gerade — von einem vor-
wiegend analysierenden Nachrichtenle-
ser). Die Autoren zeigen auf, wie die
Empfindungen und Gedanken bei der
Lektlre rezipierter Poesie mit der Aktivie-
rung bestimmter Hirnareale korrelieren,
respektive wie jene neuronale Stimulie-
rung bestimmter Hirnschaltkreise mittels
bildgebender Verfahren visualisiert wer-
den kann. Widerspruch dazu aus der
Wissenschaft ist nicht ausgeschlossen.
So besteht der Einwand des renommier-
ten Magdeburger Neurobiologen Gerald
Wolf darin, dass es derzeit weit jenseits

des Erforschbaren liege, wie der giganti-
sche zellulare Verbund innerhalb unseres
Kopfes ganz konkret eine dichterische
Metapher produziere (siehe oben: derzei-
tige Beschrankung auf Prinzipielles).
Konkretes versus Prinzipielles? Uberzo-
gene Erklarungsanspriche aus dem Be-
reich des Neuroimaging bezuglich einer
Neuropoetik? Dem Kognitionspsycholo-
gen Artur Jacobs reichen prinzipielle
Aussagen zu neurologischen Ablaufen
und Korrelaten beziglich der Poesie aus,
um auch auf diesem literarischen Sektor
vieles zu objektivieren, was bislang nur
der subjektiven Erfahrung zugénglich
war.

Wie gesagt — wer grundlegende Fragen
zu Denken und Sprache, zu Wahrneh-
mung und Modellbildung und zu Interde-
pendenzen von Bewegung, Sprache und
Musik stellt, der muss weit ausholen. Die
neurowissenschatftlichen und experimen-
talpsychologischen Befunde, die im vor-
liegenden Werk aufgearbeitet sind, wer-
den nach Eigenangabe der Autoren hoch-
rangigen wissenschaftlichen Quellen ent-
nommen und sind aktuell. Es ist ein brei-
tes Spektrum an Fachliteratur zur Kogni-
tions- und Kreativitatsforschung, Linguis-
tik und Neurologie einbezogen. Darauf
wird am Ende eines jeden Kapitels ver-
wiesen. Und dennoch finden sich plakati-
ve Verbalisierungen ohne Quellenanga-
ben wie beispielsweise folgende: “Neues-
te Studien bestatigen ...” (S. 327) und so-
gar ein Zitat (S. 503) aus dem Buch von
Maryanne Wolf (2010, deutsche Ausgabe
“Das lesende Gehirn”) ohne Literaturan-
gabe. An zu vielen Stellen bleiben die Au-
toren dergestalt vage und suggerieren,
die allgemeine Erkenntnislage aus Stu-
dien und Fallanalysen sei eindeutig. Sol-
ches ist fur wissenschaftliches Arbeiten
wenig sachdienlich und auch in einem
popularwissenschaftlichen Werk wie die-
sem schade in Anbetracht des ansonsten
akribisch zusammengetragenen Materi-
als.

Trotz dieser “handwerklichen Mangel”
liegt mit Gehirn und Gedicht ein sehr be-
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merkenswertes und unbedingt lesenswer-
tes Werk vor. M6ge es dem Rezipienten
mit Hilfe des hier detailliert dargelegten
poetischen Denkmodus gelingen, die in
der Poesie und im Gedicht unserer Reali-
tat enthobenen — und damit “aufgeldsten”
Kausalitatsformen und Zeitrelationen neu
zu beleben; vorausgesetzt natirlich, der
Leser ist bereit, sich auf diese Bandbreite
des unkonventionellen Raumes einzulas-
sen, den die Dichtung auftut. Denn: “Die
Vorstellung von normal ist stets kontext-
gebunden. In der Poesie kénnen uns die
seltsamsten Inversionen sogar als selbst-
verstandlich erscheinen” (S. 186); zum
Beispiel bedingt durch den Zwang des
Reimes, in den der expressionistische
Dichter Paul Zech den eingangs zitierten
Vierzeiler von R. Villon tberfuhrt:

“Ich bin Franzose, was mir gar nicht
pafit,

geboren zu Paris, das jetzt tief unten
liegt,

ich h&nge namlich meterlang an einem
Ulmenast

und spir am Hals, wie schwer mein
Arsch hier wiegt.”

(“Rondeau” von F. Villon; Gbersetzt von P.
Zech; zitiert nach Schrott & Jacobs, S.
489).

Dr. Birgit Jackel, Biebergemund

SCHULZ, Kathrin: Ethik in der Sprach-
therapie. Idstein: Schulz-Kirchner Ver-
lag, 2011. 184 S.; € 28,99 (Reihe ,Kom-
petenzen fur Praxis und Ausbildung®,

hg. v. Cl. Iven)

Das Thema Ethik hat in unseren Gremien
in den letzten Jahren deutlich an Rele-
vanz gewonnen, so wurde z. B. innerhalb
der Deutschen Gesellschaft fur Sprech-
wissenschaft und Sprecherziehung inten-
siv und lange uber ein konsensfahiges
Leitbild diskutiert. Das jetzt neu erschie-
nene Buch der in Philosophie promovier-
ten Diplompsychologin Kathrin Schulz
ware damals eine grof3e Hilfe gewesen.

Es beginnt mit der Vorstellung diverser
.Berufsordnungen fir Sprachtherapeutin-
nen“ und ,Ethikkodizes"; anschliel3end
wird die ,Ethik als Teil der Sprachthera-
pie” reflektiert (u. a. mit einer modifizier-
ten Darstellung der Sokratischen Ge-
sprachsregeln). Grundkenntnisse zu den
Begriffen Moral, Ethos, Ethik und Morali-
tat vermittelt das 3. Kapitel; im 4. geht es
um ,Ethik als Handlungstheorie* und im
5. um ,Ethik als Wissenschaft‘. ,Ethik als
Sache der Frauen® ist die ungewothnliche
Uberschrift des 6. Abschnitts, in der die
Gender- bzw. feministische Perspektive
behandelt wird. Die weiteren Kapitel be-
handeln ,Ethik als Argumentation®, ,Ethik
als Urteilsbildung®, und ,Ethik als Praxis".
Das letztgenannte Thema wird noch
durch den sprachtherapeutischen Bezug
erweitert und kulminiert im Abschnitt
,Ethik als das Eigentliche der Sprachthe-
rapie”.

Neben dem durchgéangig zweifarbigen,
klaren und Ubersichtlichen Layout verhel-
fen vor allem die zahlreichen Beispiele
(meist aus dem logopadischen Alltag)
dem Buch zu exemplarischer Anschau-
lichkeit und hoher Verstandlichkeit. Wer
schlie3lich noch die vielen im Text einge-
streuten Denk-, Gesprachs- und Lektire-
aufgaben absolviert hat, darf sich mit gu-
tem Gewissen einen hohen Expertensta-
tus im Feld der allgemeinen und thera-
peutischen Ethik zugestehen.

Ich wiinsche dem Werk weite Verbreitung
— nicht nur bei den sprechtherapeutisch
arbeitenden Kolleg(inn)en!

Roland W. Wagner

SCHUMACHER, Oliver: Verkaufen auf
AugenhoOhe. Wie Sie wertschatzend
kommunizieren und Kunden nachhal-
tig uberzeugen — ein Workbook. Wies-
baden: Gabler, 2011. 203 S.; € 29,95

Hunderte von Blchern zum besseren
Verkaufen wurden bisher auf den Markt
geworfen, die meisten davon gefullt mit
mehr oder weniger brauchbaren Tipps
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von mehr oder weniger erfolgreichen
Praktikern. Warum sollte man also ein
weiteres Werk publizieren bzw. kaufen?

Mindestens drei gute Grinde gibt es, die
fur Oliver Schumachers Buch sprechen:

e Er kennt das Verkaufen und die damit
verbundenen Probleme aus eigener
Erfahrung; schlie3lich hat er tber elf
Jahre im Verkaufsaul3endienst ,lber-
durchschnittlich erfolgreich” gearbeitet.

e Er kann durch seine unterschiedlichen
Ausbildungen in den Bereichen Be-
triebswirtschaft, Coaching und Trai-
ning (u. a. durch ein Masterstudium
Rhetorik an der Universitat Regens-
burg) die Lerninhalte verstandlich und
auf akzeptablem wissenschaftlichen
Niveau darstellen.

e Er hat sein Buch als ,Workbook" kon-
zipiert, das mit 67 ,Reflexionen/
Ubungen*, ,personlicher Zielvereinba-
rung“ und einigen ,Einsendeaufgaben”
groRtmogliche Lerneffizienz schafft.

Sympathisch finde ich es aul3erdem, dass
es Schumacher nicht darum geht, ,Tipps
zu geben nach dem Motto ,Tue dies,
dann passiert jenes!™ (S. 7), sondern
dass Wertschatzung und Authentizitat
besonders betont werden.

Was wird inhaltlich geboten? Zum besse-
ren Verstandnis der Verkaufskommunika-
tion beginnt das Buch mit einer ausfuhrli-
chen Einheit zur Transaktionsanalyse,
dazu kommen u. a. das ,Kommunikati-
onsquadrat® nach Schulz von Thun, das
»~Johari-Fenster”, die ,Kommunikations-
sperren“ nach Groeben, die ,Verkaufssti-
le“ nach Blake und Mouton (auf S. 61
falschlicherweise ,Mouten* geschrieben)
sowie Uberlegungen zu Kaufkonflikten
und Nutzen. Viel Raum wird den Frage-
formen und dem guten Zuhdren gewid-
met, bevor abschlieBend auf 33 Seiten
das Thema ,Stoérungen“ behandelt wird.
Alles ist leicht lesbar geschrieben und
dank vieler Beispiele sehr anschaulich.

Empfehlen kann ich das Buch drei Ziel-
gruppen: Verkaufer(inne)n, Verkaufstrai-

ner(inne)n und allen Kolleg(inn)en, die
sich selbst bzw. ihre sprechpadagogi-
schen Angebote besser verkaufen wollen.

Noch ein Tipp: Uber die Webseite des
Autors (http://www.verkaufsresultate.de/)
gibt es nicht nur die Mdglichkeit, seine
Selbstpréasentation als Videoclip zu se-
hen, sondern auch ein kostenloses Hor-
buch. Zudem durfen die Buchké&ufer sich
eine Reihe von nitzlichen Arbeitsblattern
herunterladen.

Roland W. Wagner

ULONSKA, Ulrich: Rhetorik fur Fih-
rungskrafte. Uberzeugende Reden und
Gesprache mit Kraft und Brillanz.

2., vollstandig uberarb. u. erw. Neuauf-
lage. Borsdorf: edition winterwork,
2011. 212 S.; € 24,90

Bei den meisten Verlagen werden Neu-
auflagen — wenn Uberhaupt — nur gering
modifiziert und dafiir umso mehr im Preis
angehoben. Bei Ulrich Ulonska ist es an-
ders: Die 2. Auflage kostet fast ein Dirittel
weniger als der 2003 im Deutschen Spar-
kassenverlag (Stuttgart) erschienene
Erstling und nicht nur der damalige lako-
nisch kurze Titel ,Rhetorik* wurde erwei-
tert, sondern auch der Text vielfaltig op-
timiert. So wurden z. B. alle ,Monita“ mei-
ner im sprechen-Heft 2/2003 abgedruck-
ten Rezension beriicksichtigt. Es gab de-
ren allerdings nicht viele, denn schon
damals empfahl ich das Buch, z. B. we-
gen des lockeren Schreibstils, des gro-
Ren Informationsgehalts und des hohen
praktischen Nutzwerts.

In der neuen Fassung wurden die friher
eher abstrakten Kapiteliberschriften vor-
teilsorientiert umformuliert. Sie heil3en
jetzt z. B. ,Lampenfieber produktiv nut-
zen®, ,Fur Ruhe und Dynamik — Eine ver-
ninftige Atemtechnik”, ,Atemtechnik als
Wirkungsmittel: Stimme und Deutlichkeit"
(hier finden sich auch Tipps zur Stimme
und Aussprache), ,Fur das Verhalten: So
gelingt es in Rede und Gesprach®, ,So
gehen Sie erfolgreiche Reden systema-
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tisch an“, ,So entwickeln Sie erfolgreiche
Argumentationen®, ,Sicher den Faden
behalten®, ,Was tun mit Handen und Fu-
Ren? Korpersprache der Rede®, ,Jetzt
Rede Ich® [sic!], Sind Sie so gut, wie Sie
sein kénnen? Redeauswertung®, ,Wenn
Du andere Uberzeugen willst, muss ein
Feuer in Dir brennen®, ,Jetzt holen Sie
100% Wirkung! Der ,Redeschmuck™,
.Methoden und Prinzipien erfolgreicher
Gespréachsfuhrung”, ,Hauptmethode I:
Das aktive Zuhoren®, ,lhr Ton macht die
Musik — Die Transaktionsanalyse®, ,Stim-
mungen steuern — Kdrpersprache im Ge-
sprach*, ,Die emotionale Intelligenz: Ich-
und Du-Botschaften”, ,Sprache bildet
nicht die Wirklichkeit ab“.

Das erhebliche Mehr an Text bei einer
leicht reduzierten Seitenzahl wurde mit
relativ kleinen Schrifttypen (v. a. bei den
Abbildungen auf S. 117, 124 u. 130) und
einem zuweilen ziemlich komprimierten
Layout umgesetzt; neue Kapitel beginnen
nicht immer auf einer neuen Seite. Selt-
sam dabei ist, dass die Seite 136 ganz
leer blieb.

Sonst sind mir nur noch drei verbesse-
rungswirdige Passagen aufgefallen:

- Auf S. 21 geht es um ,Lampenfieber im
interkulturellen Vergleich®; es wird ein
nicht namentlich genannter ,Kollege aus
Oldenburg“ erwahnt, der herausgefunden
habe, dass in Grol3britannien, Frankreich
und in den USA Lampenfieber signifikant
weniger vorhanden ist als bei uns. Konnte
da in der nachsten Auflage die genaue
Quellenangabe nachgeliefert werden?

- Auf derselben Seite wird behauptet
.Rhetorik an der Schule gibt es bei uns
kaum“ — mehrere aktuelle Bildungsplane
(z. B. die von Baden-Wirttemberg) und
KMK-Empfehlungen sprechen dagegen.

- Verwundert haben mich schlief3lich eini-
ge Formulierungen im Abschnitt ,Die drei
Hauptwirkungsmittel lhrer Sprechtechnik®
(S. 50 f.). Im Zusammenhang mit der
grundsatzlich bei vielen Sprechern richti-
gen Empfehlung von kirzeren Séatzen
steht da z. B. die Forderung, auf Kommas

zu verzichten und ,Schmeif3en Sie die
Bindewdrter raus, diese Konjunktionen:
und, weil, denn, aber, da...“ (Ubrigens ein
Satz mit finf Kommas). Die Behauptung
auf S. 51: ,Die Obergrenze der Verstand-
lichkeit liegt bei 17 Wértern pro Satz*® ist
ahnlich problematisch wie die Faustregel
.~Je kurzer, desto besser‘. Andererseits
relativiert Ulrich Ulonska seine Gedanken
selbst, wenn er schreibt: ,Nattrlich sind
im alltdglichen Sprachgebrauch auch lan-
gere Satze in Ordnung*“. Auf Seite 52 wird
Ubrigens die Weizsacker-Rede zum 8.
Mai 1985 als ,eine der schonsten deut-
schen Reden® gelobt; im ersten zitierten
Absatz finden sich funf Kommas, drei
,und“ sowie ein sehr verstandlicher Satz
mit 23 Wartern.

Trotzdem lautet mein Fazit: Empfehlens-
wert! Nicht nur Fihrungskrafte, sondern
auch ,normale“ Menschen kdnnen das
Buch mit Gewinn lesen.

Roland W. Wagner

WAIBEL, Jochen: Schweigen Sie noch
oder stimmen Sie schon? Stimmper-
sOnlichkeit - Fihrung - Dialog. Keine
Angst vor Konflikten! Bergisch Glad-
bach: EHP 2010 (= Hilfe kompakt),
kart., 207 Seiten, ISBN 978-3-89797-
301-5

Der Autor hat einen Titel gewahlt, der
beim Reinhardt-Verlag von einem Fach-
kollegen nach ihm in &hnlicher Weise
gewahlt wurde: Sprechen sie noch oder
werden sie schon verstanden? Offenbar
haben die Autoren einander nicht ge-
kannt, aber das erwéhnte Buch von
Hartwig Eckert Uberschneidet sich mit
dem Leserkreis von Waibel, dessen Ma-
nuskript schon 2009 vorlag (ich habe
Eckert in Muttersprache, H. 1/2010 re-
zensiert).

3 Andere Angaben zur optimalen Satzlange
liefert z. B. Marco Prestel auf der Internetseite
http://www.marcoprestel.de/text14.html (6.1.
2011), nach ihm liegt die DPA-Obergrenze des
Erwiinschten bei 20 und des Erlaubten bei 30.
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Ein Vorwort, das ich als Geleitwort be-
zeichnen wirde, von der bekannten
Christine Kaul, die bei VW das Personal-
coaching aufgebaut hat, wertet das Buch
als einen Beitrag zur Verbesserung der
Unternehmens- und Konfliktkultur; der
Autor will vor allem die Dialogfahigkeit
und Dialogkultur fordern und das Be-
wusstsein als Stimm- und Fihrungsper-
sonlichkeit scharfen. Dabei legt er Wert
auf ein psychodynamisches Verstandnis
des Menschen als Individuum und als
Gruppe (11f). Abschlie3end entwickelt er
eine Tabelle, die die Betatigungsfelder
nach der Stimmhaus-Methode enthalt
(14), wobei er die Faktoren Kunst, Psy-
che und Organisation als Oberbegriffe
versteht.

Mit einer mythischen Erz&hlung eroffnet
er das erste Kapitel, in dem er den Begriff
Stimmpersonlichkeit umfassend erlautert.
Das ist notwendig, denn er versteht dar-
unter die Stimmung mit sich selbst, mit
dem Partner und mit der Situation. Dieser
Grundbegriff wird in sechs Kategorien
aufgeschlisselt: Grundstimmung, Aufge-
schlossenheit, Kontaktfahigkeit, Attraktivi-
tat, Dominanz und Kontrolle ( 18). In die-
sem Zusammenhang verweist er auf den
Personlichkeitstest, der auf der Homepa-
ge des Stimmhauses abgerufen werden
kann, und appelliert an die Leser,
Gebrauch von diesem Angebot zu ma-
chen.

Das folgende Kapitel beschéftigt sich mit
Ausdrucksvariationen, die vor allem von
Gefuhlen bestimmt sind, und erlautert
sieben Kontaktfunktionen, die sich in
ebenso vielen Ausdrucksarten nieder-
schlagen. Zu jedem der genannten Aus-
drucksarten werden Fallbeispiele - rosa
unterlegt und als Klischee bezeichnet -
zur Veranschaulichung herangezogen
(30ff); dabei zeigt sich, wie Kontaktfunkii-
onen und Ausdrucksarten interagieren.
Auch satirische und klassische lyrische
Texte werden zur Veranschaulichung zi-
tiert. Am Schluss wird eine Fabel von
Kleist als Ubung fiir die sieben Aus-
drucksarten genutzt, noch weitere vier

Ubungen zur stimmlichen Differenzierung
folgen (41ff).

Vom drittem Kapitel an erdffnen Zitate
den eigentlichen Text: Hier geht es um
Dialog und Konflikt-Dialog, unter beson-
derer Berlcksichtigung der Runden-
Tisch-ldee. Die Ubungen werden fortge-
setzt und kontinuierlich weiter numme-
riert: diese spielerischen Ubungen haben
die Kooperation zum Ziel (45f). Dann
werden die Begriffe Dialog, Konflikt und
Konflikt-Dialog ausfuhrlich erlautert, wo-
bei das Sprachspiel Kon-takt versus Kon-
flikt (52) die Verwobenheit der gegensei-
tigen Beziehungsvarianten besonders
konturiert. Der Runde Tisch wird sowohl
als Methode als auch als Symbol ver-
standen und in Erlauterung verwendet.
Die Tischbeine werden Dialogmethoden
wie Voicing oder Respecting zugeordnet.
Ihre Schattenseiten bilden dagegen Dia-
loghemmnisse ab. Die Ubungen 9-15
sind einer sehr intensiven Selbstreflexion
gewidmet und es ist fur den Leser richtig
spannend zu erleben, dass er sogar bei
der Beschonigung seiner eigenen Beur-
teilung ertappt wird (64f).

Im vierten Kapitel propagiert der Autor die
Partizipation an Entscheidungen als wich-
tige Voraussetzung fur Arbeitszufrieden-
heit. Es qilt, die Perspektive des Anderen
einzunehmen, auch wenn man ihn im
Vorfeld als Gegner wahrnimmt. Town
Meetings dienen ihm zur Veranschauli-
chung und als Modell fur Planspiele am
Beispiel Hamburgs und eines grof3eren
Unternehmens, immer durch kommentie-
rende Erlauterungen der Realitat ange-
nahert. In bunten - schon zu Beginn (20)
eingefuhrten - Farben werden utberblicks-
haft Strukturen und Phasen veranschau-
licht, die durch schlechte und gute Bei-
spiele (die guten Beispiele holen sich ei-
nen Coach von aul3en! 82) tberzeugend
und ausfihrlich belegt werden. Dabei
scheint mir eine besonders suggestive,
kreative und kunstlerische Idee die Pha-
sen des externen Coachings den Farben
zuzuordnen (83ff). Zum Abschluss wer-
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den wichtige Bedingungen fir den Part-
ner-Dialog aufgelistet (87).

Das funfte Kapitel ist viel versprechend
als Kompass der Stimmigkeit eingefuhrt:
Hier werden die anfangs schon erwéhn-
ten Richtungen und Fehlsteuerungen der
Stimmigkeit erlautert und in Beispielen
veranschaulicht (und wieder wird der Le-
ser in Ubungen mit seiner Selbstein-
schatzung konfrontiert: 96ff).

Im sechsten Kapitel gilt es, der Selbstzu-
friedenheit auf die Spur zu kommen: zu
Beginn wird spielerisch die Selbstwirk-
samkeit getestet, ausfuhrlich kommentiert
und dem Selbstvertrauen zugeordnet.
Sehr klar macht der Autor, dass Arbeits-
freude von Neid eingeschrankt wird und
pladiert fir Resilienz, also fur die Fahig-
keit, Belastungen im Alltag ohne gesund-
heitliche Schéaden zu verkraften. Die
Selbstbehauptung hat mit dem Selbst-
wertgefuhl zu tun und mit der Mdglichkeit
zur Bedurfnisbefriedigung, die in vier
Raumen differenziert wird (105f). Wieder
werden die Ausfuhrungen in einem
Schaubild zusammengefasst (107). Und
es folgen Ubungen, die die eigene
Selbstbehauptung, das eigene Selbstbe-
wusstsein kritisch hinterfragen (109ff).
Und auch hier bietet der Autor indirekt
seine kompetente Hilfe an (118), die im
Folgenden selbstreflexiv vorbereitet wird.

Das siebte Kapitel widmet sich der Ge-
walt und dem Konflikt: Hier pladiert Wai-
bel fur eine Konfliktkultur, die immer von
der Stimmigkeit der Konfliktpartner ab-
hangt. Allerdings bedarf die Behauptung,
Aggression sei einer der vitalsten Instink-
te des Menschen (123,130), nach heuti-
gem Wissensstand” der Korrektur. Neben
dem Konflikt-Dialog erlautert Waibel noch
andere Formen des Konfliktmanage-
ments; auch hier ist zwischen den Zeilen
durchaus eine Eigenwerbung zu erken-
nen. Die bekannten Formen der Gewalt
werden genannt und beschrieben (130f).

* Bauer, Joachim: Schmerzgrenze. Vom Ursprung
alltaglicher und globaler Gewalt, Miinchen:
Blessing 2011

In Kapitel acht geht es um Mobbing - und
auch hier wird sowohl feinsinnig und sen-
sibel differenziert und aufgeklart als auch
eine sehr subtile Selbstprifung vorge-
nommen: Waibel legt Wert auf die Fest-
stellung, dass die alltdgliche Gewaltpraxis
die Grenze zwischen Téater- und Opferrol-
le verwischt; er verdeutlicht diese Aussa-
ge mit Skizzen (138f) und anschaulichen
Beispielschilderungen (140ff), dem eine
entlarvende Ubung zum Selbstbild folgt.

Das neunte und letzte Kapitel wendet
sich dem Thema Fihrung zu; naturge-
malf ist das Bild von guten Vater das be-
herrschende Klischee, das Waibel durch
das Kategorienpaar Trauern und Sich
trauen zu realisieren sucht; wenn ich ihn
hier richtig verstehe, dann appelliert er an
Fuhrungsmenschen, nie ihre Gefuhle zu
verleugnen, sondern bei aller Entschluss-
kraft, Kreativitdt und Risikobereitschaft
Empathie zu Gben, wann immer ein Ver-
lust zu beklagen ist. Beide Perspektiven
werden auch gelbt (154ff). Am Schluss
des Kapitels folgen Projektibungen, die
aus der Fuhrungsperspektive kooperativ
zu l6sen sind (160ff) und anschliel3end
selbstkritisch evaluiert werden.

Im zehnten und kirzesten Kapitel geht es
um die Beziehung zwischen Organisati-
onsentwicklung und Manager, dessen
Hauptstiick ein personlicher Brief an den
Organisationsentwickler Ed Schein bildet;
am Ende schliel3t sich der Kreis, indem
der Echo-Mythos zum Symbol einer funk-
tionierenden sozialen Kontrolle der Fuh-
rungs- und Stimmpersonlichkeit stilisiert
wird.

Die Literatur (183-188) ist hilfreich und
ausfuhrlich genug; lobenswert finde ich
das kommentierte Glossar, das jedoch
leider nicht alle fettgedruckten Begriffe
aufgreift und nur sehr grob orientiert (nur
Kapitelangaben!). Auch die Ubersicht zu
den Ubungen (195f) und die Grafiken
(197ff) und Schnittfiguren (201ff) zum
Selbstversuch (20) runden das padagogi-
sche Programm ab. Wer etwas zum Autor
erfahren will, kommt auch auf seine Kos-
ten (207).
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Ein Buch, das in jeder Beziehung Erwar-
tungen weckt und Selbsterkenntnisse er-
moglicht, ja geradezu herausfordert. Ob
es den Leser erreicht, muss er selber
entscheiden; ein grol3es Spektrum Betrof-
fener, von Eheleuten bis zu Unterneh-
mensfuhrern, aber nattrlich auch alle Be-
amten und Angestellten im mittleren und
gehobenen Dienst, selbst Arbeiter kon-
nen von dem Buch profitieren - allerdings
kénnte eine Folgeauflage einiges von der
Kopflastigkeit ablegen und auf Begriffs-
huberei verzichten.

Eberhard Ockel

Wolf, Maryanne (2010). Das lesende
Gehirn. Heidelberg: Spektrum Akade-
mischer Verlag; Taschenbuchausga-
be; 349 Seiten; ISBN 978-3-8274-2747-
2;: 14,95 €

Nun ist es ins Deutsche Ubersetzt, das
2007 ursprunglich in englischer Sprache
geschriebene Buch zum Lesen mit dem
Untertitel “Wie der Mensch zum Lesen
kam — und was es in unseren Képfen be-
wirkt”. Es handelt sich um ein Fachbuch
zur Wissenschaft des Lesens, das sich
mit den Wurzeln dieser kulturellen Errun-
genschaft befasst und anhand neuester
Erkenntnisse aus Hirnforschung und
Kognitionspsychologie aufzeigen kann,
wie das lesende Gehirn auf neuronaler
Ebene funktioniert. Die Neugierde auf die
derzeit visualisierbaren Prozesse, die
beim Lesen ablaufen (ebenso beim Spre-
chen oder anderen Funktionen), beginnt
gerade erst aufzukeimen; weshalb dieses
Werk auch fir den Bereich Sprechwis-
senschaft und Sprecherziehung relevant
ist. Kann man doch jetzt pathologische
Storungen besser nachvollziehen, neue
praventive wie rehabilitative Strategien
andenken und therapeutische Settings
optimieren.

Die amerikanische Neurowissenschatftle-
rin Maryanne Wolf schopft hier aus ihrem
von bildgebenden Verfahren geleiteten

Blick auf den Umbau des Gehirns beim
Lesenlernen. Es gelingt ihr, wissenschatt-
liche Herangehensweisen in einem char-
manten Schreibstil zu prasentieren, was
die Rezipienten fesselt: wissenschatftliche
Erkenntnisse verbunden mit Freude am
Lesen! lhre Hinweise auf die zahlreichen
Wissenschaftler (auf deren Forschungen
ein Grofteil ihres Buches beruht) ver-
bannt sie in Anmerkungen und unter-
mauert ihre Aussagen durch zahlreiche
Praxisbeispiele aus ihrem Arbeitsschwer-
punkt Dyslexie an der Bostoner Tufts-
Universitat sowie als Mutter zweier So6h-
ne.

Die Autorin prasentiert eine evolutionare
und kognitionswissenschaftliche Erkla-
rung fur die Entwicklung des Lesens aus
umstrukturierten Hirnarealen zur Objekt-
erkennung; keine ganz neue Sichtweise.
Bereits der britische Neuropsychologe
Andrew Ellis legt 1987 dar, dass das Ge-
hirn aus der Perspektive der menschli-
chen Evolution nie dazu angelegt war zu
lesen (Mind and Language 2; 3). Und der
franzosische Neurowissenschaftler Sta-
nislas Dehaene kann 2010 aufgrund ei-
gener experimenteller Untersuchungen
erharten, dass (im Gegensatz zu den
Komponenten Sehen und Sprechen, die
genetisch organisiert sind) fir das Lesen
kein unmittelbares genetisches Pro-
gramm existiert, welches an zukunftige
Generationen  weitergegeben werden
kann. Denn es gibt weder Gene noch bio-
logische Strukturen, die speziell dem Le-
sen dienen. So passt sich das Gehirn
aufgrund seiner Plastizitat seiner kulturel-
len Umgebung an, indem es mit dem evo-
lutiondr gegebenen visuellen Schaltkreis
zur ldentifikation von Gegenstanden et-
was Neues (hier Schriftzeichen) deko-
diert: mit dem Brodmann Areal 37 als
Areal der visuellen Wortformen, verortet
in der linken unteren Schlafenregion im
Hinterhauptslappen (neuronale Recyc-
ling-These furs Lesen; Dehaene 2010).
Von hier werden Informationen tber die
visuelle Identitdt von Buchstaben und
Wortern parallel zu den Spracharealen
Ubertragen. Wolf stellt ein differenziertes
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Ablaufmodell der kortikalen Netzwerke
beim Lesen vor mit parallel laufenden
Ebenen der Informationsverarbeitung.

Sie geht zudem detailliert auf die assozia-
tiven und damit kreativen Dimensionen
des Lesens ein: wie es diverse geistige
Fahigkeiten zu modifizieren vermag, z. B.
Denken, Fuhlen, Schlussfolgern und nicht
zuletzt Sprechen. Wer haufig anspruchs-
volle Texte liest, erarbeitet sich einen
reichhaltigen Fundus beziglich aller
sprachlichen Elemente, aus dem er
kommunizierend schopfen kann. Je mehr
der Mensch liest, desto gré3er sind seine
Moglichkeiten, seine Personlichkeitsstruk-
tur auf allen Ebenen zu erweitern (sensi-
tiv, kognitiv, emotional, sozial): “Wir fah-
ren vielleicht nie mit einem Heif3luftballon,
gewinnen nie ein Rennen gegen einen
Hasen und tanzen nie mit einem Prinzen,
bis es Mitternacht schlagt, aber Ge-
schichten in Blchern erzahlen uns, wie
sich dies anfuhlt” (S. 103; Lesen macht
sensibel fur andere; im Sinne einer Theo-
ry of Mind / Empathiefahigkeit; Joachim
Bauer 2006, 2010). Kinder mit grof3em
Repertoire an bereits abgespeicherten
Wodrtern und zugehoérigen Assoziationen
erleben jeden Text auf vollig andere Wei-
se als solche, die nicht Uber den gleichen
Fundus an Wortern und Vorstellungen
verfugen (S. 10). Lesen formt das Gehirn:
Indem es visuelle Nervenbahnen umfunk-
tioniert und neue assoziative Prozesse in
Gang bringt, wirkt es bewusstseinsveran-
dernd. Demzufolge lauft das Lesenlernen
fur Kinder keineswegs nur innerhalb der
ersten beiden Schuljahre ab. Zu den be-
gunstigenden Vorlaufern einer Leseent-
wicklung gehdrt nach Wolf besonders das
Vorlesen. “Die letzten Jahrzehnte der
Forschung haben gezeigt, dass das spa-
tere Lesevermdgen stark davon beein-
flusst wird, wie oft und wie lange ... Be-

zugspersonen vorlesen” (emergente Lite-
ralitéat, S. 98-99). Lesen lernt man nicht in
1000 Tagen. Es beginnt, wenn man als
Baby zum ersten Mal auf den Schol3 ge-
nommen wird und eine Geschichte vorge-
lesen bekommt (S. 23). Wolf setzt auf
frihe FordermalRnahmen, die auf Rhyth-
mus, Melodie, Reim und Alliteration beru-
hen als Hilfen bei der Entwicklung eines
fundierten Phonembewusstsein, dem
Dreh- und Angelpunkt fur die Entfaltung
aller anderen Sprach-Ebenen.

Damit untermauert die Autorin auf neuro-
physiologischem Weg die in den 1960er /
1970er Jahren popular gewordenen so-
ziolinguistischen Thesen zur pragenden
Wirkung von Sprache auf das Denken
(Benjamin Whorf “Sprache - Denken -
Wirklichkeit, 1963; Lew Wygotski “Den-
ken und Sprechen”, 1964). Heute Uber-
tragt Maryanne Wolf die Relations-These
zu Sprache und Denken auf die dialogi-
sche Kraft der Schriftsprache voller Sor-
ge, letztere kdnnte durch vorrangigen und
flichtigen Gebrauch digitaler Medien an
Nachhaltigkeit verlieren, wenn durch die
Medienvielfalt und Zugangsgeschwindig-
keit zu Informationen eine Oberflachlich-
keit beziglich der Lerninhalte um sich
greift.

Schlie3lich versucht die Autorin als re-
nommierte Forscherin auf dem Gebiet der
Dyslexie das vielschichtige Ursachenge-
fuge fur Legasthenie und ihre Facetten je
nach Schriftsystem ubersichtlich darzu-
stellen und préasentiert ein von ihr entwor-
fenes und in ihrem Institut getestetes Di-
agnosemodell.

Ein inhaltlich wie stilistisch hervorragen-
des Werk fir alle Fachkréafte, die mit
Sprache zu tun haben!

Dr. Birgit Jackel, Biebergemund
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Die sprechen-Bibliographie gibt es auch komplett als Word-Datei auf CD-ROM — mit allen
seit 1983 in sprechen verdffentlichten Bibliographien und einigen anderen wichtigen
Leselisten (ca. 3.000 S. Text mit tiber 15.000 Buch- und Artikelhinweisen).

Diese interdisziplindre Zusammenstellung aktueller Biicher und Aufsatze zur mindlichen
Kommunikation wird regelmafiig verbessert und erweitert. So ist inzwischen die ,Bibliogra-
phie der deutschsprachigen Veroffentlichungen aus Sprechwissenschaft und Sprecherzie-
hung seit der Jahrhundertwende® von Hellmut Gei3ner und Bernd Schwand eingearbeitet.

Die Einzelplatznutzung kostet € 18,- (€ 12,- fur Studierende und € 43,- fur Institute,
Bibliotheken etc.); guinstige Abonnements sind ebenfalls mdglich.

Bestellt werden kann per E-Mail an rolwa@aol. com).
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